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Abstract

On the 70th anniversary of the Universal Declaration of Human Rights, the need for a more
effective education on human rights going beyond the transfer of human rights knowledge to
the building of the learner's self seems of paramount urgency than ever before.
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Since the proclamation of the Universal Declaration of Human Rights (1948) to present, the
abundance of legislative texts and international treaties guaranteeing human rights did not
prevent from violating those rights. This requires making human rights more environmentally
and culturally rooted to orient individuals and groups in the development of their historicity.

Achieving this goal requires a different approach based on going beyond reducing education
to acquiring knowledge and working to employ the latter in building positions and
orientations translated later into practices that respect and defend human rights peacefully.
Moreover, focus on the horizontal nature of that subject requiring a non-traditional approach
in tackling it, such as the life skills approach highlighted in this study.

However, this set about needs more than the approval of that approach; it requires an
appropriate environment, i.e. a democratic space, facilitating that practice and allowing
human rights education to build an active self in learners, which enables them to produce and
reproduce themselves.

Keywords: education, human rights, human rights education, life skills, democracy.
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Abstract

Within our continuous research to determine the role of contextuality and connotations in
understanding the quranic script, and to reveal meaning and specify the semantic fields relating

to the Meccanquran with respect to the concept, understanding, perception and interpretation.

We are going to study plainly the surrounding circumstances in the speech’s social context and

it’s reading, the process of conceiving it as well.

This allows for a variety of audience and variability of their reactions towards the newly

emerging script.

We have started this research basing our interest in a set of questions coming as follows:
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-What is meant by the quraniccontext?

-Does context motters a lot in revealing meaning, understanding the script and in fluencing or

affecting the audience ?

-What are the various types, approaches and the surrounding contextual constraints relating to

the script itself on the one hand and those which relate to the audience on the other hand ?

The aspired objective of this research is to specifically identify the process of communication
which englobes the three parties.to be now mentioned :

-The first will be the speaker who sends the message.

-The second will be the receiver who explains, analyse interprets the message and either

conceive or refuse it.

-The third is the context in which came the message. The latter could be a familiar, a

conventional one, rational, psychological, social or cultural one.

Aabiglig 2aalns Abudd s Alad Gaalus (e lgaalia Lo ) Dl 055 30l Lgilis i A ks a0
s dagll Gl Lagiay ApSh Claabe g 4l cumdl Lo ) Dl AT sl Gas cAgn (e 1
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Abstract:

The study aims to find the reasons for the contradiction between religion and consumption
when celebrating the birth of the Prophet, and this is what has been extrapolated to the
reality of the field because of the weakness of religious commitment, and the lack of real
understanding of the meaning of the religious rite in the birth of the Prophet as a major
cause, and there are other reasons, including traditional and traditional, And others as
relative influences that affect the phenomenon as a whole. The celebration of the Prophet's
birth is a period of worship and economy together. The indicator is the low consumption rate,
not the reverse, and the Muslim is supposed to adjust his consumption so that there is no rise
in prices for the various commodities. The occasion of the Prophet's birth is an opportunity
for the Muslim to train himself by reforming his consumer style rationally. Austerity in
consumption without extravagance. This is the role of religion when religious commitment is
strong for members of society.

keywords :birth, the celebration, the consumption pattern, religious commitment,
rationalization .
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Résumé :

Le monothéisme est la doctrine de tous les musulmans et le message de 1’Islam. C’est le
discours du ciel qui organise les pratiques religieuses qui régissent la relation de ’homme
avec son dieu, sa Société et ses pairs a travers des dispositions scientifiques, théoriques et
pratiques. Seul I’homme adulte est sage est concerné par ces instructions divines sur
lesquelles les musulmans divergent au niveau de la compréhension et non de I’acceptation.
C’est aux sages (Oulou Elalbeeb) que revient la responsabilité de comprendre et d’expliquer
les instructions de dieu a la masse populaire.
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Parameétres contextuels et enseignement du francais en Tunisie

Kalai Lassaad
Institut Supérieur des Etudes Appliquées en Humanités Kef

Résumé

De par son enracinement dans la tradition linguistique tunisienne, le frangais continue de
jouer un réle prépondérant dans bien des domaines sensibles de la vie des Tunisiens. Ainsi, il
est la langue de transaction par excellence dans le secteur économique, le principal voire le
seul moyen d’accés aux connaissances scientifiques et techniques. Elle est aussi la langue de
la culture et continue, malgré tout, d’étre le vecteur d’une création littéraire relativement
abondante. Ainsi, I’analyse du contexte et des enjeux de I’enseignement du frangais en
Tunisie est I’objet de cette réflexion qui essaie de montrer que le paysage linguistique en
Tunisie est avant tout le fruit de I’histoire et des évolutions qu’a connues ce pays.

Mots clés : Pluralité, histoire, continuité, rupture, réforme, enseignement, contexte

Abstract

Due to its roots in the Tunisian language tradition, the french continues to play a leading role
in many sensitive areas of the life of the Tunisians. Thus, it is the language of transaction by
excellence in the economic sector, the main or even the only means of access to scientific and
technical knowledge and language of culture, it continues to be the vector of a relatively
abundant literary creation. The analysis of the context and the issues of the teaching of french
in Tunisia is the subject of this reflection that tries to show that the linguistic landscape in
Tunisia is above all the fruit of history and developments experienced by this country.
Key-words Plurality, history, continuity, rupture, reform, teaching, context

Introduction

L’idée d’amorcer une réflexion prospective sur I’enseignement du frangais en Tunisie, nous a
¢été inspirée par 1’actualité politique qui a fait revivre I’ancien débat sur I’enseignement des
langues, notamment les polémiques sur le statut du frangais qui ont accompagné les débats sur
la nouvelle Constitution tunisienne.

Cette présente réflexion s’inscrit dans cette vaste et complexe problématique de la prise en
compte de la pluralité linguistique dans la société tunisienne. Plus précisement, elle vise a
saisir le role que I’instance scolaire doit jouer dans la mise en ceuvre €ducative de cette

diversité en pensant la dimension linguistiqgue comme partie constitutive du multilinguisme de
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la société tunisienne. Nous essayons dans cette réflexion de remonter dans le temps en
évoquant briévement I’histoire de 1’utilisation de la langue frangaise en Tunisie, ainsi que les
conditions et les circonstances de 1’évolution de la politique linguistique vis-a-vis de cette
langue. En replacant cette politique linguistique dans son contexte historique, nous avons
I’intention de procéder a un état des lieux succinct révélateur d’une évolution spécifique qui
fait le multilinguisme de la société tunisienne.

1. Les continuités et les ruptures

Le francais en Tunisie est marqué par une situation assez particuliére qui est le fruit de
I’histoire et des évolutions qu’a connues ce pays. En effet, I’histoire et les différentes
réformes du systéme éducatif et la politique linguistique de 1’état font que, actuellement, le
francais est la deuxieme langue qu’apprend le tunisien a 1’école aprés I’arabe, sa langue
maternelle. L’histoire peut nous aider a cerner les continuités et les ruptures dans
I’enseignement de la langue francaise mais pourrait aussi expliquer une baisse dans la
maitrise du frangais, constat « qui a été accrédité, selon Miled (2007, p. 84), par une
évaluation des acquis des étudiants a partir d’un test standardisé’. Administré a des étudiants
des départements de francais et d’autres disciplines dispensées dans cette langue, ce test a
révélé qu’en moyenne, le niveau linguistique acquis se situe en deca de ce qui est requis d’un
apprenant de langue seconde, conformément a 1’échelle du cadre européen commun
d’apprentissage des langues. » Samir Marzouki (2006)?, parlant du contexte du Maghreb
(Tunisie, Algérie, Maroc), partage cette idée de baisse de niveau en disant : « on peut dire
qu’au Maghreb, par rapport au passé, le francais a beaucoup régressé en terme de
compétences linguistiques, mais s’est beaucoup répandu par le biais de la scolarisation. La
jeunesse actuelle maitrise moins bien le francais que les générations précédentes, mais le

nombre des locuteurs est en progression constante ». Nous pensons que I'hésitation, durant ces

I Les résultats de cette évaluation figurent dans le rapport d’une expertise franco—tunisienne
etablie a la demande du ministére tunisien de I’Enseignement supérieur, en collaboration
avec I’institut frangais de coopération a Tunis, et portant sur I’évaluation de I’enseignement
du et en frangais dans les universités tunisiennes (document interne, 2004)

2 Samir Marzouki, Le frangais dans le monde, n°343, 2006, entretien recueilli par Dominique
Rolland sur le site : http://www.fdIm.org/fle/article/343 /marzouki.php. Consulté le
30/05/2007
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derniéres années, au niveau du statut de la langue francaise est de nature a influer
négativement sur l'acquisition de cette langue.

En remontant I’histoire de la Tunisie, I’on se rend compte d’ores et déja que le plurilinguisme
caractérisait cette région bien avant la conquéte arabe au VVIléme siecle.

Signalons a cet égard que cette conquéte a été décisive dans le sens ou elle a entrainé une
arabisation du Maghreb (Tunisie, Algérie, Maroc). « L'arrivée des Arabes marque une rupture
capitale au point de vue religieux, culturel et linguistique : elle est le point de départ de
I’expansion de la langue arabe qui s'amorce avec la premiére conquéte arabe du Vlle siecle et
la fondation de Kairouan [...] Mais, c'est au Xle siécle, avec l'invasion des Beni Hilal, des
nomades arabes venus du Sud de I’Egypte, que s'impose définitivement le processus
d'arabisation.»(Queffelec, 2004, p.12) Le plurilinguisme qui caractérise la Tunisie est donc
I’apport de la diversité des peuples qui ont transité par la Tunisie ou qui s’y sont fixés. « Les
autochtones berberes ont vu défiler a travers les siecles les Phéniciens, les Grecs, les
Romains, les Vandales, les Byzantins, les Arabes, les Espagnols, les Italiens, les Maltais, les
Turcs et les Francais, pour ne citer que les plus marquants » (Mejri, Said, Sfar, op. ct. p. 54).
Il'y a trois millénaires, le libygue, langue des autochtones, le phénicien, langue sémitique et le
latin, langue des romains, se cOtoyaient. A ces langues, il faut ajouter le grec, hérité de la
conquéte byzantine.

I est évident qu’en raison du brassage des différentes populations qui ont enrichi le paysage
tunisien a travers plusieurs siecles, I’on puisse retrouver, en plus des influences touchant les
traditions et les coutumes, des traces linguistiques ayant pris place progressivement dans le
lexique tunisien (Kammoun, 2006). Les langues romanes telles que I’italien, I’espagnol et le
frangais ont permis le passage de centaines de mots dans le parler tunisien. Ainsi, I’histoire du
pays confirme que cette pluralité a toujours eu son expression dans la diversité des langues
pratiquées dans ce pays. L’actuel dialecte n’est, en fait, que le produit de ces différentes
époques historiques et des différentes cultures développées sur ce territoire.

Pour ce qui est de I’enseignement des langues, la Tunisie, a I’instar du reste du monde arabe,
ne s’est malheureusement intéressé a I’enseignement des langues étrangeres que tardivement.
La premicre expérience fut de courte durée, elle se déroula de 1840 a 1864 a I’Ecole Militaire
du Bardo que fonda Ahmed Bey et ou I’enseignement du frangais devait servir a enseigner les
disciplines techniques militaires. La seconde expérience commenca avec la création d’un
établissement d’enseignement public d’un modéle nouveau en Tunisie, le Collége Sadiki, qui

fut fondé en 1875 sous le régne de Sadok Bey, sur I’'impulsion du grand ministre réformateur
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Khéreddine. Cette institution publique fut une grande réussite puisqu’elle continue a dispenser
ses cours jusqu’a nos jours et qu’elle introduisit un modéle d’enseignement qui visait a donner
a 1’éléve une double culture : arabo-islamique d’une part, ouverte sur d’autres langues et
cultures et sur les sciences d’autre part.

Le francais, qui était aussi enseigné dans des établissements privés tenus par des
congrégations (Ecole protestante, Ecole orthodoxe, Ecoles italiennes, Collége Saint Louis)
fréquentés presque exclusivement par des non musulmans, n’était pratiqué que par une tres
petite ¢€lite. C’est la langue arabe qui, aprés avoir progressivement évincé la langue turque
comme langue de I’administration, s’impose comme langue officielle.

Au moment de l'instauration du protectorat francgais, la Tunisie disposait d'un embryon de
systéme scolaire centralisé, dirigé et controlé par I'Etat. Ce systéme fQt repris par la Direction
de l'instruction publique (1883) et réadapté en fonction de la nouvelle politique coloniale. La
langue frangaise devint un facteur de domination et de francisation des populations
tunisiennes et étrangeres installées en Tunisie et elle flt imposée comme la langue principale
de I'enseignement. La langue arabe a été reléguée au rang de langue secondaire. Le taux de
scolarisation des enfants tunisiens en 1949 était en réalité tres faible (12 % dans
I'enseignement primaire) comparé a celui des enfants européens (94 % pour les Francais et 77
% pour les autres européens au cours de la méme année). La pression des masses populaires
pour un élargissement de la sphére de la scolarisation aux nationaux, le souci d'assurer aux
colons, aux patrons de l'industrie et du commerce la main-d’ccuvre nécessaire et efficiente,
tous ces facteurs ont fait que le pouvoir colonial se rabatte sur I'enseignement manuel comme
seul enseignement adapté aux « indigenes ». (Dhahri, 1988, p.94)

Pour résumer la situation, nous pouvons dire que le systeme éducatif tunisien se caractérisait
durant I'époque coloniale par trois types d'enseignement allant du plus traditionnel au plus
moderne : l'enseignement zeitounien avec comme base les kuttabs, I'enseignement sadikien
avec les écoles franco-arabes et I'enseignement européen destiné aux enfants des
communautés européenne et israélite qui pouvait déboucher sur I'enseignement universitaire
en métropole (Sraib, 1974). La coexistence de ces types d'enseignement avec un usage
différent des langues, qui persistera jusqu'a I'indépendance de la Tunisie en 1956 traduit les
rapports de force existant entre les différentes forces sociales.

Comme le remarque a juste titre Sraeib (1971), si I'enseignement sadikien a permis de doter le
pays en compétences administratives et en élites politiques, il a de la méme fagon permis a la

colonisation de disposer d'un cadre idéal pour la formation d'intermédiaires capables non
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seulement de communiquer avec les populations locales indigénes, mais aussi et surtout de
légitimer auprés d'elles le nouveau pouvoir politique. Certains de ces intermédiaires culturels
potentiels ont toutefois échappé au réle assigné par la colonisation. Ainsi, Bourguiba qui a
complété sa formation en France apres des études au college Sadiki a trés vite saisi la
contradiction fondamentale de la colonisation. Une citoyenneté a plusieurs vitesses basée sur
I'infériorité des peuples indigenes. La seule issue était alors la lutte pour l'indépendance
(Akkari, 2002)3,

Dés son indépendance, en 1956, la Tunisie s’est engagée dans une politique linguistique
résolument bilingue : arabe-frangais. La Tunisie indépendante fait le choix de maintenir le
bilinguisme tout en s’orientant vers une arabisation graduelle. La premicre priorité du jeune
Etat fut de réhabiliter la langue arabe en la nommant langue officielle du pays a la place du
francais contre la dépersonnalisation coloniale, mettant au clair une volonté politique de
tourner la page d’une présence coloniale et d’en finir avec 1’identité frangaise, calmant ainsi
I’ardeur et les revendications des nationalistes arabophones. Mais le francais était tellement
bien ancré dans le pays qu’une arabisation immédiate était impossible et 1’on décida de
maintenir la situation telle quelle jusqu’a ce que les bases de 'université tunisienne soient
consolidées et les structures de 1’enseignement national renforcées. Il fut décidé, des lors,
d’opter pour une réelle politique de bilinguisme, justifiée par la nécessité, pour le pays, de se
doter d’un outil lui permettant d’acquérir le savoir moderne et de rattraper son retard
économique, et le francais, paradoxalement, connut un dynamisme fulgurant pendant les deux
décennies qui ont suivi I’indépendance. Baccouche (1980, p. 40) explique ce fait en disant :

« L’indépendance n’a pas beaucoup diminué I’influence et I’impact du frangais en Tunisie.
On peut méme dire que son prestige a augmenté aux yeux de larges couches de la population
pour plusieurs raisons : les uns se sont débarrassés du complexe de colonisés, source
d’hostilité pour la langue de I’oppresseur. Les plus jeunes n’ont méme pas connu une telle
expérience d’opposition linguistique a caractere nationaliste. Pour la plupart, le frangais, dans
la Tunisie indépendante, est une source de privileges politiques et socio-économiques et un

moyen de promotion sociale. »

3AkkariAbdel—jalil, Langue, pouvoir et éducation au Maghreb. Disponible sur le site :
www.telug.uquebec.ca/diversites/seeArtic/Arts/2002. Consulté le 29/06/2008.
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Compte tenu de ce choix en faveur du bilinguisme, la langue francaise a gardé un statut
socioculturel et institutionnel important ; son usage s’est vite répandu surtout chez les jeunes
scolarisés. Les deux langues se sont ainsi trouvées opposées et présentaient deux pbles
d’attirance. L’arabe représentait et continue jusqu’aujourd’hui de représenter la tradition,
I’authenticité, I’identité et la 1égitimité. Le frangais, représente 1’ouverture, la réussite aussi
bien économique que sociale et la modernité. « Le frangais n’est donc pas simplement la
langue de I’ouverture et de la modernité, comme on le qualifie, mais c’est une langue
véhiculaire et d’usage quotidien qui trouve méme sa place dans certains foyers et dans le
parler de certains milieux de la haute société et d’intellectuels et cadres supérieurs unilingues
de francais (Baccouche, 1980, p. 40). Cette situation a donné lieu a 1’émergence d’une
génération de parfaits bilingues aussi bien au niveau linguistique que culturel. Ce phénomeéne
ne s’est pas poursuivi avec les générations suivantes car le francais qui était dans les années60
et 70 une langue a la fois véhiculaire et de culture vivant en parfaite harmonie avec 1’arabe
également langue véhiculaire et de culture, ne pouvait maintenir ce statut privilégié pour des
raisons idéologiques et identitaires.

Pris entre la nécessité¢ économique du frangais et le souci d’arabisation « sous le poids des
conflits idéologiques » (Queffelec et Naffati, 2004, p. 28), I’enseignement du frangais des
années 80 « n’est plus donné que dans une perspective fonctionnelle et communicative,
comme moyen a terme d’acces a la technologie et a la science, la littérature étant abandonnée
corps et bien » (Hubert Tullon, 2009, p. 44). L’enseignement du frangais a donc suivi une
orientation fonctionnelle qui a affecté fortement les compétences des locuteurs et a créé
également une pratique langagiére dépendant de la situation de production et du sujet abordé.
Le recours aux documents « fabriqués » pour une situation de communication bien
déterminée, exercices structuraux « nombreux et variés, proposant souvent des situations
voire des énoncés empruntés aux Sciences Naturelles et a la Mathématique »*, choix d’un
lexique bien déterminé, étude de thémes généraux(catastrophes, écologie, sport et
compétitions, I’audio-visuel)® , quasi-bannissement de la littérature au profit de textes

documentaires ou de vulgarisation scientifique, telles sont les caractéristiques de ce type

4 Préface du manuel du francais, Le livre de francais, Centre National Pédagogique, Edition
expérimentale, 1979, p. 4.
> Thémes proposés dans le contenu des programmes de frangais destiné aux éléves de la

3éme année secondaire (actuelle 9éme année de base) pour I’année 1979.
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d’enseignement comme le confirment les recommandations du guide méthodologique de
francais® : « Certains dossiers ont un aspect plus " techniques" tandis que d’autres ont une
Iégere dimension historique et littéraire : il est évident que le professeur ne peut se présenter
en "spécialiste”, mais son ouverture culturelle et son attitude dynamique motiveront les
éleves, favoriseront leur compréhensions des documents, et les inciteront a de modestes
recherches complémentaires. »

Actuellement, le méme processus d’arabisation se poursuit alors que le frangais reste bien
présent dans le paysage linguistique du pays. Enseigné en tant que langue seconde dés la
troisieme année du primaire, il est également la langue de I’enseignement des sciences et des
technologies dans le secondaire et le supérieur. Sa présence se manifeste aussi dans le
domaine économique et le domaine technologique ainsi que dans les médias et, dans une
moindre mesure, dans la production intellectuelle. « Il est la langue de plusieurs journaux étre
vues, de la majorité des publications scientifiques, de plusieurs émissions radiophoniques et
télévisées. La plupart des réunions de cadres, techniques surtout, se déroulent en francais. Il
est méme la langue d’un certain nombre de productions littéraires (poésie et prose). »
(Baccouche, 1980, p. 40). Les principaux journaux de langue francaise sont la Presse,
Letemps et Le Renouveau (des quotidiens) et Tunis Hebdo et Réalité (des hebdomadaires
bilingues). Le quotidien le plus lu est La Presse, de langue francaise, suivi de prés par
Essabah, quotidien de langue arabe.

Dans le domaine de I’édition, les écrits en langue frangaise rencontrent plus de problémes
d’écoulement que ceux édités en arabe, mais le probléme touche aussi bien 1’arabe que le
francais. Il y a peut-étre une corrélation entre ces difficultés de vente des écrits en francais et
le prix du livre qui, au dire du public, reste excessivement cher. Malgré cela, le francais est
bien présent dans le marché de 1’édition tunisienne. Cette présence du francais, on la trouve
aussi au théatre, au cinéma, a la radio et la télévision. On peut mentionner aussi la littérature
tunisienne d’expression frangaise qui est maintenant bien reconnue.

Le paysage linguistique tunisien révele également un net écart entre productions orales et
écrites. En effet, les Tunisiens entre eux, a 1’oral, communiquent en arabe tunisien et, en cas

de présence du francais, la production langagiere se caractérise par une alternance codique

6 Guide méthodologique de francais a I’'usage du professeur. 2éme année secondaire,
1981.

Page 9



Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

francais/arabe, le plus souvent sur une base arabe. Ainsi I’expression en langue francaise ne
s’effectue réellement qu’a I’écrit, en complément a I’arabe.

Par ailleurs, la modernisation de I’arabe doit beaucoup au contact avec le frangais. Les
occasions de contact entre les deux langues ne se réduisent pas a ’institution scolaire. Le
francais est présent sur les lieux de travail et dans la vie de tous les jours. Peu a peu, le
francais est devenu partie intégrante du patrimoine linguistique en Tunisie. Les gens
ordinaires ne se rendent méme pas compte de l'origine francaise des mots qu'ils utilisent
(lesemprunts). Baccouche a dressé un inventaire de ces emprunts dont nous citerons
parexemple : [triku] pour tricot, [filez] pour village, [tablija] pour tablier, [bil] pour pile,
[s&dal] pour sandales, etc. (Baccouche, 1980, p. 140)

Que le francais soit omniprésent implique d’abord un niveau de connaissance et d’instruction
chez les Tunisiens et révele aussi un attachement sentimental a I’égard de cette langue.
Souvent les emprunts de vocabulaire, mots ou expressions, comblent un vide lexical.
L’emploi du frangais peut toutefois étre un choix conscient et voulu. Certains mots frangais
revétent une valeur esthétique ou poétique. Par exemple, les intellectuels et étudiants tunisiens
ont tendance a faire la cour en francais. Le mot francais est le signe d’un discours raffiné "poli
" du locuteur. Le francais incarne également des valeurs culturelles nouvelles (ex. le recours a
I’expression francaise chez les femmes tunisiennes peut se définir comme un moyen
d’émancipation et donc de revendication d’une identité). (Gadacha, 1998, p. 87)1".

Signalons enfin que le paysage sociolinguistique tunisien, en plus de la diglossie
(dialectal/littéral) historiquement bien ancrée et doublée d’un bilinguisme arabe/frangais,
connait une ouverture plus au moins importante sur d’autres langues, notamment 1’anglais
sous toutes ses espéces, matiére obligatoire enseignée a partir de la 6™ année primaire et qui
représente une tentative de susciter de maniére délibérée un concurrent de la langue francaise
dans le systeme éducatif tunisien. L’allemand, I’italien, 1’espagnol, le russe et le chinois sont

enseignés a partir de la troisieme année secondaire comme matiere d’option. Hormis quelques

'Ali Gadacha, Planification et confiit linguistique, le cas de la Tunisie multilingue : aspects
structurels, variations linguistiques et implications socioculturelles, Thése de Doctorat,
Université de Nice, 1998. Résumé disponible sur le site : www.unice.fr/ILF-
CNRS)/.../Gadacha.html.,consulté le 23/05/2007.
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critiques que 1’on voit ici et la pour des raisons idéologiques, cette variété linguistique est

généralement assumée et bien ancrée surtout dans le systeme éducatif.

2. Les reformes dans I’enseignement tunisien

Dés l'indépendance, I'enseignement a été une préoccupation essentielle du pays. La politique
linguistique en Tunisie est axée, des le debut, sur deux orientations : l'arabisation et le
maintien du frangais. Les réformes qui s’en suivent se trouvent toujours confrontées du moins
aux deux questions suivantes : faut-il garder le francais comme langue d'éducation? Ou faut-il
pour des raisons de patriotisme et de religion s’en tenir uniquement a l'arabe et si I'on doit
apprendre aux enfants I'arabe, quel arabe faut-il utiliser ?

2.1. La réforme de 1958

Le nouvel Etat Tunisien a opté pour un bilinguisme arabe-francais dans le systéme
d'enseignement. Habib Bourguiba sera, par ailleurs, avec Léopold Sédar Senghor un des plus
ardents promoteurs de l'idée de francophonie (Akkari, op.cit.). Cela s'est traduit assez
rapidement dans le taux de scolarisation. La premiére réforme du systéme éducatif fut mise en
application en 1958 dans le but de pallier les déficits laissés par la colonisation francaise, et
de se donner les moyens humains nécessaires a la reconstruction de I'Etat. Ainsi, de 11 % en
1952-53, le taux de scolarisation passait a 76 % en 1968-69. Le budget consacré a I'éducation
constituait 30 & 33 % du budget de I'Etat et 6 & 7 % du Produit national brut. (Sraib, 1997)

A T’issue de la colonisation, la marge de manceuvre était restreinte. Les autorités tunisiennes
étaient en quelque sorte contraintes a marquer 1’ére nouvelle. Pour ce faire, elles ont attribué a
la langue qui ralliait le peuple a la cause nationale, ¢’est-a-dire a 1’indépendance, un réle de
langue officielle sans pour autant spécifier a quelle langue arabe la Constitution tunisienne se
réfere. L'arabe classique, avec un nombre abondant de documents et de textes, était la seule
variété préte a étre enseignée. On a méme instauré une section totalement arabisée. La
décision de créer une telle section était prématurée et le systéme n’a pas fourni aux éleéves qui
n'avaient étudié que l'arabe des débouchés sérieux dans les secteurs porteurs de I’économie.
Cette politique d’arabisation se trouve cependant tempérée par le choix politique du maintien
du bilinguisme qui est dicté par la nécessité inéluctable de 1’emploi du frangais pour
I’enseignement des sciences. Foued Laroussi (2006) explique ce fait dans ces propos : « le
choix du bilinguisme au lendemain de 1’indépendance de la Tunisie a été souvent justifi¢ par

la nécessité, pour le pays, de se doter d’un outil lui permettant d’acquérir le savoir moderne et
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de rattraper son retard économique. »® La progression de I'arabe doit se faire désormais en
maintenant les positions du frangais. Ainsi, c'est paradoxalement durant les deux décennies de
I'aprés-indépendance que la langue francaise atteint son apogée.

Les années 1970 présentent un tournant dans la politique linguistique en Tunisie. La politique
d’arabisation a fini par réduire le champ d’action du frangais au sein de 1’école. La langue
francaise connait de ce fait une régression certaine. Elle n’est plus alors enseignée a partir de
la 3¢me année primaire mais de la 4éme année et ne constitue plus qu’une épreuve a option au
baccalauréat. En 1975-1976 I’histoire et la philosophie ont été touchées par I’arabisation. Le
remplacement de coopérants francais, pour enseigner le francais, par des enseignants qui
manquent de qualification, est un autre fait qui a contribué a la dévalorisation du francais
durant cette période. Ce choix politique d’arabisation de grande envergure a eu pour
conséquence des résultats catastrophiques du Baccalauréat en 1986 qui constituent un autre
point tournant dans la politique linguistique. Ces résultats ont révéle que la baisse du niveau
des éleves en matieres scientifiques (enseignées en francais) était due a 1’incohérence du
systéme scolaire. Il s’est avéré qu’on ne pouvait pas négliger le francais a I’école primaire
alors que dans le secondaire, dans les sections scientifiques, il était le seul moyen de
transmission du savoir (Gadacha, 1998).

2.2. La réforme de 1991

Pour remédier a ce probleme d'incohérence, un nouveau dispositif a été mis en place visant a
réconcilier écoles primaires, lycées et universités. La réforme a donc réorganisé
I’enseignement en créant 1’école de base correspondant aux neuf premiéres années de
I’enseignement devenu obligatoire jusqu’a 1’age de seize ans. Un équilibre entre 1’arabe et le
francais est de nouveau rétabli. La réforme consiste a réhabiliter le francais qui constitue déja
en 1840 a I’Ecole Polytechnique du Bardo, puis au collége Sadiki, c’est-a-dire avant
I’établissement du protectorat frangais en Tunisie, la langue véhiculaire non seulement des
sciences dures mais aussi des sciences humaines.

La réforme profite aux langues étrangéres d’une maniére générale. L’anglais est légérement

renforcé, I’italien, I’allemand, et I’espagnol sont désormais enseignés dans pratiquement tous

8 Laroussi Foued, Le bilinguisme arabe —francais en Tunisie, un choix réussi, Actes de
colloque, Bilinguisme et interculturalité, 21 mars 2006, Mayotte, disponible sur le site :

sipl.acmayotte.fr/article.php3?id_article=136
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les lycées. Notons que cet afflux de langues étrangéres dans les lycées est souvent interprété
comme un facteur qui peut nuire aux compétences des éleves en matiére de langues. Avec un
menu copieux et varié de langues étrangeéres outre le francais et I'anglais, les Tunisiens ne
risquent-ils pas une indigestion ? Telle est la question que se posent certains intellectuels
tunisiens aujourd'hui.

2.3. La loi d’orientation n° 2002-80 du 23 Juillet 2002

« Les langues étrangeres sont enseignées des le premier cycle de I’enseignement en tant
qu’outils de communication et moyens d’acces direct aux productions de la pensée universelle
et ce qu’elle véhicule comme techniques, théories et valeurs civilisationnelles afin de préparer
les jeunes a suivre leur évolution et a y contribuer d’une mani¢re qui permette a la fois
d’enrichir la culture nationale et d’assurer son interaction avec la culture universelle. »
(Article 51 de la loi d’orientation n° 2002-80 du 23 Juillet 2002)

C’est en référence a cette finalité énoncée dans la loi d’orientation n° 2002-80 du 23Juillet
2002, relative a 1’éducation et a I’enseignement scolaire en Tunisie qu’est défini le statut du
francais. Etant la premiére langue étrangére étudiée par 1’éléve tunisien, le frangais devra
contribuer a sa formation intellectuelle, culturelle et scientifique. Il sera pour I’éléve un
moyen complémentaire pour : communiquer avec autrui, découvrir d’autres civilisations et
cultures et se situer par rapport a elles et accéder a I’information scientifique et technique.
(Programmes officiels de 2006).

Les grandes lignes de la réforme de 2002 viennent conforter la loi d’orientation de 1991 :
scolarité obligatoire jusqu’a seize ans, réécriture des programmes et des manuels de maniére a
¢liminer toute discrimination fondée sur le sexe ou la religion, création de filieres d’¢élite
dans I’enseignement public avec les lycées pilotes, etc. Pour ce qui nous intéresse ici, Si
I’école primaire et le collége restent entierement arabisés, |’enseignement
du francais comme langue étrangeére est rétabli a partir de la troisiéme année de la scolarité
obligatoire et il redevient au lycée langue d’enseignement des sciences, de 1’économie et des
techniques et, simultanément, langue d’ouverture et de développement d’une culture de la
tolérance; a tous ces titres, il est obligatoirement derechef sanctionné au
baccalauréat. D’autres langues vivantes, notamment 1’anglais a partir de la sixiéme année de
la scolarité obligatoire sont introduites dans le cursus.

La place du francais tend également a étre confortée dans I’enseignement supérieur, notam-
ment dans les filieres dont il avait précédemment été quasiment banni (lettres et sciences

humaines), quoique, sur ce terrain, les autorités agissent avec une grande circonspection, étant
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donné la sensibilité particuliére de la fraction d’étudiants concernés, dont les perspectives

d’avenir ne s’inscrivent pas nécessairement sous des auspices trés favorables.

3. Un regard prospectif

Le modele d'observation diachronique que nous proposons tend a fournir un cadre général
d'interprétation des mouvements sociolinguistiques. Nous optons pour la perspective
suivante : I'observation des fonctionnements du systeme a travers le temps permet de mieux
comprendre ce qui Se passe Sous Nos yeux, et ce qui pourrait se passer dans l'avenir.

Le constat partagé est que la position du francais se renforce des échecs relatifs de
I'arabisation. Celle-ci piétine dans les années 70 a 80, passée I'euphorie de la décolonisation.
On assigne ouvertement le role d’outil d’ouverture sur d’autres civilisations et cultures au
francais. C’est principalement cette langue qui permet a la Tunisie de maintenir sa position
internationale politiqguement, économiquement et symboliquement. Pourtant, depuis quelques
temps, ce role est assez souvent contesté par I'anglais, non dans la réalité des faits mais dans
les projections sociolinguistiques effectuées par une portion des tunisiens cultivés. A terme
(mais sans pouvoir préciser les délais et mécanismes), certains verraient bien I'anglais
remplacer le frangais comme langue d'ouverture.

L’attrait que cette langue exerce a des raisons objectives : considérons simplement le nombre
relatif de publications scientifiques qui recourent a cette langue. De méme, la place respective
de I’anglais dans les nouvelles technologies ou dans les affaires est dominante. Cette langue
est devenue une nécessité incontournable dans plusieurs domaines tels que I’emploi, les
voyages, et les loisirs. Rappelons aussi que 1’anglais est, de loin, la langue la plus utilisée du
monde, et est donc la langue de communication internationale par excellence.

Les statistiques corroborent ces affirmations. A titre d’exemple, I’anglais est la langue
maternelle ou officielle d’un cinquieéme de la population mondiale, et 80% des informations
électroniques sont publiées en anglais. Cette réalité, il serait vain de la nier. Ne sous-estimons
pas, non plus, 1’attrait culturel, plus subjectif certes mais indéniable, que la culture américaine
(musique, cinéma, habillement, alimentation...) peut exercer sur la jeunesse, méme si cet
attrait est susceptible d’étre neutralisé par des facteurs géopolitiques ou idéologiques.
Pourtant, si I’avenir de 1’anglais comme langue mondiale ne fait guére de doute, rien
n’indique qu’il doive a bréve échéance se substituer au frangais en Tunisie. Au contraire, on

observe le plus souvent que les Tunisiens ayant adopté I’anglais, généralement dans un cadre
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professionnel, I’ont fait aprés avoir recu une formation francophone. C’est que ce pays
dispose avec le frangais d’un marchepied vers le plurilinguisme.

Le tout est de sortir cette langue d’un cadre ou elle risque d’étre percue comme I’instrument
d’une ségrégation sociale, en montrant au contraire qu’elle peut étre le médium partagé d’un
acces a certaines configurations de la modernité : si le bilinguisme précoce est la meilleure po
rte d’accés au plurilinguisme, le francgais peut jouer en  Tunisie un rdle moteur dans
I’intégration de ce pays au concert de la mondialisation et constituer un tremplin vers I’acces
a de nombreuses autres langues.

Mentionnons seulement deux attitudes trés courantes et opposées sur ce point. Faiblesse : en
tolérant et en pratiquant plusieurs langues, les Tunisiens en fait n'en parlent aucune
correctement ; la situation de plurilinguisme les appauvrirait donc. Force : le XXle siécle
exigera des locuteurs qu'ils pratiquent plusieurs langues dans leurs activités quotidiennes et au
cours de leur vie. De ce point de vue les Tunisiens trouveront leur compte pour avoir intégré

les préalables mentaux du multilinguisme.

Conclusion

La position privilégiée de la Tunisie « carrefour des cultures et des civilisations » permet
d’inclure de fagon « naturelle » I’enseignement d’une seconde langue dans un cadre
interculturel. Et les Tunisiens ont la chance de pratiquer deux langues fédératrices, le francais
et I’arabe, qui les mettent en rapport avec deux mondes méme si ces deux langues restent a
nos yeux mal apprises et mal enseignées dans certains cas. (Sayah, 1997, p.101)

L’examen de la situation sociolinguistique des apprenants tunisiens indique qu’il convient
d’adopter une vision émique des contacts des langues. Il convient alors en conclusion de
composer, dans la pratique éducative, avec la réalité plurilingue et hétérogene de la salle de
classe pour aider les apprenants a acquérir des compétences linguistiques. Nous optons pour
une confrontation des systemes de langue en présence (1’arabe et le frangais) pour faciliter la
tache de raisonnement de I’apprenant tunisien. En effet, ’apprenant tunisien possede déja
dans au moins une langue des connaissances théoriques structurées et réfléchies plus ou
moins solides. Comme la premiére langue est le seul repére possible, 1’éléve se référe
inconsciemment ou consciemment a celle-ci. (Kalai, 2011, p.308). Mais avant de mettre en
application cette démarche pratique adaptée a la réalité bilingue (qui sera débattue dans un
troisieme article concernant la didactique des langues), il est important de dresser un état de

lieu sur nos écoles et notre société telles quelles sont aujourd’hui.
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On laissera conclure Salah Garmadi, linguiste tunisien trop tot disparu : « Il faut donc prendre
conscience, se libérer et se sentir tout entier. Si nous sommes des béatards littéraires, il faut que
nous assumions cette batardise comme une des caractéristiques essentielles de notre étre et
que nous en soyons fier, en attendant, dans la lutte quotidienne, de nous réapproprier une

identité nationale positive et unitaire dynamique »°.

9 Propos de Salah Garmadi, tenus dans la revue "A/if", 1971.
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Résumé

L’approche par le genre permet aux chercheurs dans les sciences humaines et sociales
d’analyser les rapports sociaux entre les hommes et les femmes. Elle vise a comprendre les
relations de pouvoir entre les deux sexes et de savoir comment intervenir en cas d’injustice.
Par ce travail, nous voulions savoir a quel point cette approche peut-elle établir la parité dans
I’acces aux ressources de promotion économique et sociale. En fait, Au-dela de I’explication
et de I’analyse des différences qui distinguent les opportunités offertes aux hommes et aux
femmes pour accéder aux divers domaines de la vie active, I’approche par le genre n’est pas
en mesure d’établir 1’égalité entre les deux sexes. Elle a, certes, mis en exergue les niveaux et
les formes d’inégalité et a permis de comprendre 1’impact de la stratification différentielle des
roles sociaux entre hommes et femmes ; mais n’a pas provoqué des changements profonds
dans la maniére de considérer I’homme et la femme.
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Introduction

Le genre est un concept sociologique qui permet d’analyser les statuts, les roles et les
rapports sociaux entre les femmes et les hommes dans la société. L’approche par le genre
permet d’aborder les questions qui concernent les femmes a partir des particularités
biologiques qui les distinguent des hommes et leur impact sur la distribution des réles sociaux
entre les deux sexes. Elle vise a comprendre les relations de pouvoir entre ’homme et la

femme et de savoir comment intervenir en cas d’injustice

Page 18



mailto:Ouelhazisamira1@gmail.com

Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

! Pour se faire, elle focalise sur les différentes opportunités offertes aux hommes et aux
femmes, les réles qui leur sont assignés socialement et la nature des relations qui existent
entre eux.

Il est question, ici, d’aborder 1’approche genre pour essayer de comprendre a quel point
elle peut permettre de favoriser 1’égalité entre les femmes et les hommes. Peut-elle établir
réellement le principe de la parité dans 1’accés et ’allocation des ressources et opportunités de
promotion économique et sociale ?

Toute la philosophie de ’approche par le genre est basée sur le postule que les rapports
entre les sexes sont des rapports socialement construits, ¢’est-a-dire établis par les humains?.
En effet, la distribution des fonctions entre les femmes et les hommes, ainsi que les besoins
spécifiques qui en découlent, sont des aspects relevant de ce concept : le « genre ».

Connaitre et tenir compte de ces éléments s’avére indispensable non seulement pour
formuler des théories, mais aussi pour établir des politiques et des programmes de
développement.

Les ¢études sociologiques relient souvent le retard historique de 1’acces des femmes aux
différents domaines de la vie active au genre.

A travers une littérature féministe, nous allons essayer d’apporter quelques ¢éléments
d’évaluation de I’apport de cette approche aux femmes dans le but de combattre la dominance

masculine.

1- Le «genre »: une revendication féministe
Ce sont les féministes qui ont forgé ce terme « genre » qui provient du terme anglais:

« gender ». Ce concept résulte des mouvements politiques et des revendications féministes du

I Afard, T. (2003), Recherche féministe francophone : « Ruptures, Résistances et
Utopies », Echo N°12, 2003. Ancienne : Introduction. Cahiers du Genre, 54(1), 9-19.
doi:10.3917/cdge.054.0009.

2 Rouamba, P.I.Z. Lydia. (2011), Le cadre théorique et conceptuel ainsi que la démarche
méthodologique. Chap in La participation des femmes a la vie politique au Burkina (1957-

2009), (Thése de doctorat), Université du Québec a Montréal.
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début des années 1970. Dans ce contexte historique, les premieres définitions insistaient sur
les éléments qui distinguent et parfois opposent le sexe en tant que construction biologique et
le genre en tant que construction sociale et psychologique. C’est une maniére de se référer a
I’organisation sociale de la relation entre les hommes et les femmes. Il est utilisé pour
désigner I’ensemble des traits, caractéres et comportements attribués au masculin et ceux
attribués plutét au féminin. Ce rapport entre le féminin et le masculin a, en fait, toujours posé
probléme a toutes les sociétés. C’est, par extension, un débat qui oppose le naturel au culturel.

Selon I’approche genre, les différences sociales entre les hommes et les femmes sont
construites par la société. Elles différent d’une société a I’autre et d’une époque a une autre.
Contrairement aux différences biologiques qui sont naturelles et universelles et qui définissent
le « sexe ». Le « genre », comme concept, a pour but de mettre en relief 1’organisation sociale
au niveau des rapports entre les femmes et les hommes et de rendre compte de la fagcon dont
leurs rdles sociaux sont définis.

L’opposition sexe-genre n’apparait plus aussi évidente que dans les premiers travaux
dans lesquels les chercheurs ont essayé d’expliquer ce que la définition biologique du sexe
féminin doit a ’idéologie masculine !. C’est ce qui conforte la position des auteurs qui,
désormais, assimilent les deux termes « sexe » et « genre ». Ce qui rend les rapports sociaux
de sexe plus complexes et ne peuvent pas étre réduits a la domination masculine.

Il y a d’autres mécanismes de résistance qui se cachent derriére cette situation.
Goffman parle de mécanismes d’arrangement entre le sexe biologique et le sexe social qu’il
appelle « le genre »? (Goffman, 2002, p301). Les sociologues francais (Clair et Heinen, 2013,
Querrien et Selim, 2015), postulent qu’il existe un mécanisme d’ajustement spécifique a
chaque contexte et a chaque situation. Dans cette approche, la mise en valeur de la
contribution des femmes est percue comme un élément de la modernisation aussi bien
économique que sociale.

L’accent est mis sur les rendements éleves, en termes de bien-étre et de capital

humain, dans 1’investissement dans 1’éducation et la participation accrue des femmes.® Les

' Déchaux Jean—Hugues. Laqueur Thomas, La fabrique du sexe. Essai sur le corps et le
genre en Occident. In: Revue frangaise de sociologie, 1993, 34-3. pp. 454-457.

2 Goffman, Erving, L’arrangement des sexes, La dispute, 2002.

3 Le Nouvel, E. (20()1), Comprendre le Concept de Genre in Classeur d’outils

pédagogiques réalisés sous coordination de I’Ifaid.
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relations de genre sont alors définies comme les mécanismes particuliers a chaque culture, qui
déterminent les fonctions et les responsabilités assignées aux hommes et aux femmes. Elles
déterminent 1’acces a tous les domaines de la vie active. Le genre n’est donc rien d’autre
qu’un construit social.!

A travers les observations et les analyses basées sur le concept du genre, les
recherches sur les femmes font ressortir la réalité des tensions qui surgissent du statut
différentiel entre les hommes et les femmes.

Elles, ces études révélent aussi la domination masculine dans plusieurs domaines et
particulierement dans les espaces sociaux qui leur sont traditionnellement réservés.

2- Le genre pour ’analyse des rapports entre hommes et femmes

Des constructions culturelles telles que la féminité et la masculinité résultent, en fait,
de la culture de «genre ». Ainsi, I’approche par le genre a pour but de déchiffrer les
mécanismes psychologiques, sociaux, idéologiques et politiques qui ont, depuis la nuit des
temps, favorisé et continuent a favoriser la domination des femmes par les hommes. Il s’agit,
donc, d’une approche qui tente de répondre a la question des différences « naturelles » entre
les femmes et les hommes.

Liées au sexe biologique, ces différences sont utilisées pour justifier les inégalités
existantes entre les hommes et les femmes. Le genre est, en fait, 'un des principaux
mécanismes sociaux auxquels est due la subordination des femmes aux hommes. Dans le
domaine du développement en général, cette approche porte a considérer les différentes
opportunités qui se présentent aux hommes et aux femmes, les réles qui leur sont assignés
socialement et les relations qui existent entre eux?.

Nous pouvons méme dire que le genre est en lien tres étroit avec tous les aspects de la

vie quotidienne privée des gens. Cela ne touche pas uniquement le social, I’économique et le

L OoTIMI, M. (2004), Apercu General sur le Concept Genre : Notion et Outils d’Analyse in

« Genre — Gouvernance — Accés des Femmes au Pouvoir.

2 CREDIF, Dynamique de [I’initiative privée et de la micro—entreprise en Tunisie, Tunis,

2008.
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culturel, mais aussi a tous les aspects de la société qui a assigné a chaque genre (les femmes et
les hommes) des rdles qui leur sont spécifiques.

On peut donc dire que les différences de genre sont socialement édifiées et inculquées
sur la base de la perception que les diverses sociétes ont des différences physiques et des
présupposés de godts, de tendances et de capacités des femmes et des hommes.

Il existe, en effet, une variabilité des disparités liées au genre selon les cultures et
selon les périodes en fonction de 1’évolution d’une société humaine quelconque. L’approche
genre permet, donc, d’analyser les différences sociales entre hommes et femmes.

3- Le genre dans les sciences sociales : une catégorie d’analyse

Les études genre visent a explorer et a mieux expliquer les inégalités et les discussions
a I’égard des femmes, et a développer éventuellement des théories qui favorisent un
changement des rapports sociaux de sexe vers davantage d’égalité. En effet, au-deld du
construit social, le genre révele plus fondamentalement des rapports de pouvoir entre les
hommes et les femmes. Il permet d’analyser la maniére dont se construit, s’intériorise et se
pérennise la domination des premiers sur les secondes dans les sociétés patriarcales.

Le concept « genre » révele deux significations principales. D’abord, il n’est pas une
donnée naturelle mais construite. Ce qui nous mene a dire que tout ce qui s’attache a la
catégorie des femmes, ou bien des hommes, ne leur est pas intrinsequement lié.

Et 1a on peut citer Simone De Beauvoir quand elle dit : « On ne nait pas femme, on le
devient »*. Puis, I’usage du « genre » est une maniére de se référer a 1’organisation sociale de
la relation entre les sexes. Il s’agit donc de mettre 1’accent sur tout un systeme de relation qui
peut inclure le sexe sans pour autant étre détermineé par lui (Ayed, 2008).

La littérature psychologique portant sur I’analyse des différences entre gargons et filles
est assez riche, elle traite aussi bien les relations entre les facteurs biologiques et le
comportement pour permettre a I’enfant d’acquérir une identité sexuelle.

L’utilisation du concept « genre » est devenue tres fréquente chez les spécialistes en
sciences humaines dans la littérature Anglo-Saxonne. Cette notion s’est développée surtout a
la suite des travaux de I’ethnologue M. Mead. C’est elle qui a introduit la notion de roles de

sexes pour souligner «le caractére social et arbitraire, variable d’une société a I’autre des

I De Beauvoir, S. (1949), le deuxieme sexe, Paris, Gallimard.
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normes attachées au fait d’étre de sexe masculin ou de sexe féminin'. La distinction entre les
hommes et les femmes se construit sur des caractéristiques comportements qui different selon
les sociétés. Cette variabilité explique que devenir un homme ou une femme ne va pas
toujours de soi mais nécessite une éducation bien particuliere permettant a 1’individu
I’apprentissage et 1’intériorisation de son role sexué. Ces processus sont souvent codifiés par
un certain nombre de rites de passage. Il s’agit de la fonction principale de la socialisation :
elle permet a I’enfant d’incorporer et d’enregistrer au fond de lui les qualités associées a son
sexe anatomique par la société. Ainsi, ces qualités se construisent dans son esprit en fonction
des normes et des rites de la société ou il vit.

Avec le temps, ces normes lui deviennent comme naturelles. Ceci dit, et depuis le
début des années 70, le terme « genre » est utilisé pour désigner tout ce qui est socialement
déterminé dans les différences entre les hommes et les femmes, par opposition implicite au
sexe biologique qui constitue la différence anatomique distinguant le male de la femelle chez
les étres humains comme beaucoup d’autres étres vivants.

Ainsi, 'usage des deux termes « Sexe » et « genre » sont encore discutés et nuances.
Certains auteurs, souhaiteraient méme qu’ils soient normés davantage dans la littérature, car
le régime genre n’est pas seulement évolutif, mais il peut, en plus, revétir des formes diverses.
La notion du genre peut donc évoluer en fonction de 1’espace et du temps ou on 1’appréhende.

Le choix des termes n’est guere neutre, ce qui problématise leur normalisation. En
effet, le mot sexe renvoie a une explication plutét naturaliste et biologique des différences
entre le sexe féminin et le sexe masculin et il permet de dégager les rapports établis entre les
deux sexes.

Par contre le mot genre et plutdt utilisé a connotation environnementaliste et social, il
renvoie a la culture, au sexe social, au contenu culturel et social du féminin et du masculin.
C’est pour cela que certains auteurs préférent parler de différences liées au sexe, de peur de ne
pas trouver le moyen de distinguer le sexe du genre, donc de ce qui est naturel de ce qui est
culturel.

Les recherches et les études sur le genre, quel que soit leur origine et leur langue,
plaident, au fait, pour une approche différente du savoir, une approche qui permet de rendre

visibles les femmes, et surtout les rapports qui les relient aux hommes pour mettre en

I Mead, M. (1967). Mceurs et sexualité en Océanie, Paris, Edition Hachette.
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évidence leur supériorité par rapport aux femmes ou plutdt I’infériorité des femmes par
rapport aux hommes. Elles visent de parcourir le champ du savoir et du réel par la méthode de
comparaison entre les deux sexes. Elles sont analytiques et non explicatives. Les études
féministes tentent de montrer le mécanisme de la domination exercée par les hommes sur les
femmes sans se limiter a une cause unique pour en faire 1’origine de cette domination réelle et
détectable dans tous les domaines de la vie active. Michel Foucault disait que le pouvoir n’est
pas un, mais se diffracte en multiple formes et réseaux.’

Les féministes américaines voulaient exprimer un rejet du déterminisme biologique
implicite dans 1’usage du terme « Sexe ».

Le développement du terme «genre » reflete la volonté des chercheurs, dans le
domaine de la sociologie surtout, d’inclure cette catégorie d’analyse dans les récits des
opprimés et dans le cadre des études du sens et de 1’analyse de leur oppression. Il s’agit donc
d’un engagement dans 1’¢laboration des analyses qui aboutissent au changement. Les
spécialistes du genre articulent leurs réflexions dans un cadre global, sociétal et mettent en
relief les luttes des femmes dont 1’objectif est la transformation des rapports sociaux de sexe
et la déconstruction et I’ébranlement de la domination masculine.

Le concept « genre » est utilisé en tant que substitut de « femmes » et suggeére, dans
son usage le plus simple, que I’information au sujet des femmes est nécessairement une
information sur les hommes. Ce qui veut dire que 1’étude des uns implique 1’étude des autres.
Le «genre» devient alors, plutdt, une manieére d’indiquer des constructions sociales
auxquelles se référent les origines de la distribution des roles propres aux hommes et aux
femmes. Les études de genre ont permis de rendre compte des inégalités persistantes entre les
hommes et les femmes a partir des expériences sociales différentes. Mais elles n’ont pas
permis d’ébranler le pouvoir des représentations et des comportements « genrés » ou encore a
les transformer.

L’approche genre affirme indiscutablement que les rapports entre les sexes sont
sociaux méme si les raisons de la construction de ces rapports comme ils le sont, ainsi que
leur fonctionnement restent sans explications. Dans les approches descriptives le terme

« genre » est associé a I’étude des thémes relatifs aux femmes. Les différentes approches dans

I Michel Foucault (1996), histoire de la sexualité : la volonté de savoir, Paris, Gallimard.
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I’analyse du concept genre se répartissent en trois grandes positions théoriques employées
essentiellement par les historiennes féministes.

e La premicre position est complétement féministe, basée sur I’explication des origines
du patriarcat. Les théoriciennes ont porté leur attention sur 1’état de subordination des femmes
par rapport aux hommes et expliquent cette subordination par un besoin inné chez les hommes
de dominer les femmes.

¢ La deuxiéme position théorique puise ses fondements dans la pensée marxiste. C’est
une approche plutét historique imposant une explication matérialiste qui considére le genre
comme un sous-produit des structures économiques.

e La troisieme théorie concernant le genre s’inspire de diverses écoles de psychanalyse
qui tentent d’expliquer la production et la reproduction de I’identité sexuelle « genrée » des
étres humains.

En effet, le genre n’a émergé, en tant que catégorie d’analyse, qu’a la fin du XX®™®
siecle dans les préoccupations théoriques qui lui sont relatives et qui furent totalement
absentes de la majorité des théories sociales formulées depuis le XVIII siécle et jusqu’au
début du XX®™. Certaines théories se sont fondées sur la base de la question féminine.
D’autres se sont basées sur 1’opposition masculin/féminin ou encore sur la formation de
I’identité sexuelle subjective.

4- Les avantages de ’approche genre

Le genre est un concept opératoire utilisé aussi bien dans des documents publiés par des
agences des Nations Unies, des chercheurs ou des administrations. Les organisations
nationales et internationales 1’adoptent dans le but de faire progresser 1’égalit¢ entre les
hommes et les femmes. L’ONU a consacré sa quatriéme grande conférence, organisée a
Beijing en 1995, a la réflexion sur les moyens d’amélioration de la condition des femmes.

Plusieurs auditions ont montré 1’intérét du recours a I’approche genre dans la progression
de la lutte contre les inégalités et les discriminations faites aux femmes dans les différentes
sphéres de la vie active. Au niveau de la coopération internationale, le genre a fourni aux
différents acteurs un cadre d’action se basant sur la définition de 1’approche genre. Frangoise
Héritier parle d’une valence différentielle des sexes inscrite dans la pensée humaine qui s’est

exercée sur la premiére différence observable, celle du corps des hommes et des femmes?.

1 Francoise Héritier, Jean—Luc Nancy, André Green, Claude Régy, et alii, Le Corps, le sens.

Seuil, 2007
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Cette derniére repose sur ’analyse et la remise en cause des processus de différenciation et de
hiérarchisation des individus en fonction de leur sexe.

Cette valence différentielle des sexes, et c'est I'objet du premier chapitre, lui semble étre
inscrite dans la pensée de la différence : la pensée humaine, traditionnelle ou scientifique, s'est
exercée sur la premiere différence observable, celle du corps des hommes et des femmes.

Comme nous I’avons montré ci-haut, I’approche genre analyse les rapports de pouvoir
entre les femmes et les hommes fondés sur 1’assignation des rdles, lesquels sont socialement
construits en fonction des sexes. Cette répartition des réles, des responsabilités, des activités
et des ressources entre femmes et hommes est la cause principale des inégalités. Cette
inégalité limite la liberté des femmes a jouir de leurs droits sociaux et économiques.

Etant admis que la fonction socialement prioritaire des femmes est d’assurer les
charges domestiques, on s’interroge sur les conséquences que cela entraine quant a leur mode
d’insertion dans les domaines de la vie active et sur les effets de cette insertion sur la
définition de la place sociale des femmes. En effet, le suffrage masculin universel avec
I’institution éducative, le systéme économique et l’organisation politique permettent de
soutenir que les rapports contemporains entre hommes et femmes sont des produits de
systemes antérieurs tels que la parenté.

Les sociologues féministes de nos jours réintroduisent le genre comme catégorie
sociale, et par-dela, considérent les femmes comme groupe social. C’est dans ce contexte que
se développe la théorisation systématique de 1’usage du genre.

« L’idéologie du genre », est, donc, la théorie fonctionnaliste de la socialisation,
comme intériorisation des normes sociales et par conséquent des roles sexuels. Le genre
semble avoir constitué un moyen persistant et récurent de rendre efficace la signification du
pouvoir dans les sociétés.

La perspective de genre est un outil qui permet d’assurer 1’égalité entre les hommes et les
femmes quant a la jouissance des droits de I’homme, un partage équitable des ressources et
des responsabilités, la lutte contre les discriminations basées sur les stéréotypes et ainsi,
réaliser un développement durable pour tous. Dans les sciences humaines et sociales,
I’approche genre permet aux chercheurs d’établir des analyses comparées de la situation des
femmes et des hommes d’un point de vue social, juridique, culturel et politique. Elle conduit a

la remise en cause des représentations et des pratiques inegalitaires.

5- Les limites de I’approche genre
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Bien qu’il parait incontournable quant a son usage dans les sciences humaines et
notamment sociale, le concept de genre suscite de réfléchir sur plusieurs questions qui lui sont
attachées. La toute premiére interrogation est de savoir a quel point la perspective de genre
peut-elle batir une réelle égalité entre les femmes et les hommes quant a la jouissance des
droits humains et surtout ’acces aux différentes spheres de la vie active. En effet, ’approche
par le genre adoptée essentiellement par des organismes nationaux et internationaux pour
permettre aux femmes d’arracher une place parmi les hommes dans la vie sociale, n’a pas
réussi a optimiser 1’acceés des femmes aux différents secteurs de la vie publique. Ainsi, ces
derniéres accédent a des postes décisionnels par des quotas minimes ; et ce sont les hommes
qui décident de ces quotas. IL est vrai que grace a I’approche genre, les femmes ont réussi a
comprendre les mécanismes des inégalités et donc a revendiquer leurs droits politiques,
économiques, sociaux et juridiques. Mais la vraie question est de savoir a quel point les
femmes jouissent-elles réellement et effectivement de ces droits.

La réalité sociale nous permet de constater que le genre a bel et bien expliqué et analysé
la hiérarchie sociale basée sur le genre, expliciter les relations de dominance entre les hommes
et les femmes mais ¢a n’a pas mené a ébranler les stéréotypes liés a la différence sexuelle.

II est vrai que I’approche par le genre a permis la multiplication des actions et des projets
de développement des femmes. Elle a, par ailleurs, créé des organismes féminins pour mener
des combats permettant aux femmes de se trouver une place dans la vie active et de se libérer
de la domination masculine, mais cela a-t-il changé réellement la stratification des identités
sexuelles? A-t-on changé la distribution des rdles a I’intérieur des foyers et au sein des
familles. La distribution des taches domiciles n’a pas changé intégralement. Ce sont les
femmes qui en assument, encore et toujours, la partie majeure. Ce qui rend légitime de se
demander si ’approche genre pourrait garantir aux femmes 1’exercice effectif de leurs droits.
La aussi, la réalité dit que les femmes rencontrent un arsenal de contraintes dans I’acces aux
postes décisionnels dans les différentes sphéres de la vie active. Le genre se limite a une
approche formelle de 1’égalité entre hommes et femmes.

Pour certains sociologues, C’est I’oppression qui crée le genrel. L’approche par le genre,

elle, ne crée pas 1’égalité. Elle se limite a comprendre les mécanismes, ce qui permet d’agir et

I Delphy, Christine (1995), « The Invention of French Feminism: an Essential Move ». Yale

French Studies 87.
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d’¢laborer des actions et des plaidoyers décrivant les formes d’inégalité qui existe entre les
hommes et les femmes.
Conclusion

Les chercheurs qui se sont intéressés a 1’approche genre ont proposé, a travers leurs
écrits, des réflexions qui se développaient en symbiose avec les enjeux de leur époque et de
leur milieu de vie, en particulier, celui de 1’égalité d’acces aux droits socioéconomiques et
politiques entre les hommes et les femmes. Le genre est devenu une spécialité sociologique
dont le domaine de recherche consiste a étudier les différences de comportement féminin et
masculin entre la masculinité et la féminité a travers les pratiques sociales basées sur la
répartition des taches entre les deux sexes.

Historiquement, I’usage du concept « genre » a émergé a un moment caractéerisé par
une grande effervescence épistémologique dans chez le milieu des chercheurs en sciences
humaines et sociales. Le role de sociologue est d’expliquer la fagon dont I’organisation
sociale construit et réaffirme le lien entre 1’organisation sociale et les différences naturelles
entre les sexes. Ainsi, la domination masculine dissimule le travail réel des femmes dans la
gestation et dans 1’enfantement?.

Certaines féministes des années soixante-dix ont marqué une certaine rupture avec ce
qu’elles ont qualifié de limites dans leur valeur explicative en tant que cadres conceptuels.
Au-dela de I’explication et de I’analyse des différences qui distinguent les opportunités
offertes aux hommes et aux femmes pour accéder aux divers domaines de la vie active,
I’approche par le genre est incapable d’établir 1’égalité entre les deux sexes. Elle a, certes, mis
en exergue les niveaux et les formes d’inégalité et a permis de comprendre 1’impact de la
stratification différentielle des roles sociaux entre hommes et femmes ; mais n’a pas provoqué
des changements profonds dans la maniere de considérer I’homme et la femme.

En effet, le débat sur le masculin et le féminin est toujours d’actualité. La réflexion
sur le genre devrait se développer davantage pour toucher le quotidien et le « faire » et ne pas

se limiter a analyser un constat et dénoncer des préjugeés.

I O’Brien, M. (1989), Reproducing the Wold essays in feminist theory, Boulder, Colorado:

Westview, Press.
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Ecole, Langue et pluralité langagiere en Tunisie : D'une société fragmentée a

une société bloquée

Maaroufi Salem
Enseignant-chercheur Université. Picardie Jules VVerne-France

Résume
La Tunisie a subi des changements profonds depuis son indépendance. Ces changements ont
institué deux visions : la premiere favorable au maintien de la langue francaise, revendiquant
cette langue comme langue d’ouverture et de dialogue culturel avec 1’Occident « civilisé », et
I’autre demandant le rejet de cette langue étrangére et le repli sur la langue des « origines »,
la langue arabe comme seule garant de I’identité culturelle. Le résultat est que la Tunisie
d’aujourd’hui est une société devenue non seulement fragmentée par sa propre langue mais
aussi compleétement bloquée et en quéte d’une identité.
Mots clés : langue, culture, identité, société fragmentée /bloquée

School, language and linguistic plurality in Tunisia: From a fragmented society to a

blocked society.

Summary

Tunisia has undergone profound changes since independence. These changes have instituted
two visions: the first propitious to the retention of the French language, claiming this
language as a language of openness and cultural dialogue with the “civilized" West, and the
other calling for the rejection of this foreign language and the fall back on the language of
"origins", the Arabic language as the only guarantee of cultural identity. The result is that
Tunisia today is a society that has become not only fragmented by its own language but also
completely blocked and seeking for an identity.

Keywords: language, culture, identity, fragmented / blocked society.

INTRODUCTION

Dans un environnement plurilingue, dialectes dans la famille, langue arabe littéraire dans le
primaire et le deuxiéme degré de l'enseignement fondamental, langue francaise dans les
lycées et les universités..., la politique d'arabisation, suivie depuis les années quatre-vingt,
devient de plus en plus une politique stérile qui pése lourd sur le systéme éducatif et social en
Tunisie. En effet, dans cette situation, I'Ecole ne fait que renforcer la fragmentation de la

société, voire son blocage dans le sens ou la société en général et I'école en particulier sont
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incapables aujourd’hui de trouver des repéres stables sur lesquels pourrait se construire un
modele sociétal et éducatif plus sir. La problématique de la langue s’est transformée pour
devenir, apres la révolution de 2011, un probléme a caractere identitaire.

1. Une société fragmentée par le fait du bilinguisme et du biculturalisme
Quel que soit le degré de stabilité sociale dans les pays du Maghreb arabe en général et la
Tunisie en particulier, cette stabilité n'est qu'une face de la réalité de ce pays. En effet,
I'¢ducation qui est toujours l'unité de mesure de tout progres et de toute stabilité sociale, nous
montre un fosse entre ce que I'Ecole veut transmettre et ce que les idéologues de I'Etat veulent
faire passer. L'identité de I'individu et de la société aujourd'hui est & I'image de cette éducation
et I'éducation est a I'image de ceux qui la théorise. Quant a l'individu, il se sent désintégré
dans son propre groupe d'appartenance, déchiré entre deux cultures (voir plus) qu'il narrive
pas a concilier. Ajouter a cela I’intégration d’une langue additive sans avoir véritablement
¢tudié le bon fonctionnement de la langue maternelle ce qui n’a eu pour ainsi dire comme
conséquence que d’augmenter le désaccord culturel ce qui fait aujourd’hui du Tunisien une
personne en quéte de sa propre identité.
La Tunisie a connu, au début des années quatre-vingt, une crise de société (une révolution de
pain déguisée). A I'époque, toutes les études qui ont voulu donner une explication des
"événements" ont été orientées vers la montée du radicalisme religieux sans véritablement
approfondir le sujet. Ces évenements n'ont pour autant jamais été porteurs ni d’objectifs
concrets de changements, ni des moyens d'application, ni de promesses réelles pour le
renversement d'une hiérarchie sociale. L'observation des revendications et des faits depuis
cette période (les années quatre-vingt et suivantes) nous montre qu'au-dela d'autres facteurs
déterminants de cette crise (crise de I’emploi, augmentation du chomage...), 1'élément culturel
est le principal porteur d'explication de la fracture entre I’Etat et la société quelles que soient
les différences profondes et la maniere dont ce pays exprime ses fractures.
Malgré les efforts consentis pour rapprocher I'Ecole de la société, cette approche est toujours
restée limitée en Tunisie a un niveau théorique. Autrement dit, la cohérence entre I'univers
éducatif et le mode de fonctionnement de la société ne se vit que dans une situation de
coexistence et non pas de complémentarité. L'Ecole dans ce contexte au lieu d'unifier les deux
univers, l'apprentissage et la professionnalisation ou la préparation au monde du travail, ne
fait qu'en accentuer I'écart.
La situation en Tunisie est aujourd'hui plus complexe qu'hier. Le bilinguisme est installé

malgré tous les "efforts" qui ont été effectués pour donner a la langue arabe une place
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prédominante dans la société. Fitouri, en évoquant le probleme des langues, explique bien le
phénoméne du bilinguisme, ses avantages comme ses inconvénients, non seulement en
Tunisie, mais dans tous les pays du Maghreb. Selon lui, le bilinguisme ne peut pas étre qu'un
phénomene linguistique, "la toile de fond qui lui donne tout son relief (bilinguisme) est tissé
de composantes sociales, culturelles, politiques, économiques, psychologiques, religieuses,
etc., qui conférent a chaque situation linguistique particuliere sa tonalité propre et ses
caractéres spécifiques". Derriére le bilinguisme, il existe un biculturalisme qui lui, exporte
des caractéristiques qui le fondent. Fitouri, ajoute que le rapport langue/culture est difficile a
déterminer. 1l se demande méme : "si I'acces a une culture donnée implique nécessairement la
maitrise de la langue correspondante ou si I'acquisition d'une langue particuliére entraine
I'accés a la culture correspondante™?. Selon lui, I'acquisition d'une langue n'implique pas que
I'individu entre dans une autre culture. "S'exprimer dans leur langue ne signifie nullement
parler, leur langage. En revanche, parler leur langage exige au préalable un certain degré de
maitrise de leur langue™,

Dans une situation d'acculturation®, le colonisé ou le dominé se trouve obligé de suivre la
culture imposée, les valeurs importées. La personnalité envahie par ces valeurs continue a
fonctionner en déchirure entre deux forces dont I'une gagnera I'espace et la position sociale
et psychologique de la personne. Pour Fitouri, apres [’autorité coloniale qui imposait
I'acculturation, les nationalistes en Tunisie n'ont pas pu instaurer une culture nationale. "Le
phénoméne auquel nous assistons est un phénomeéne d'acculturation, en principe librement
consenti, puisqu'il s'agit d'une action délibérée du gouvernement national qui n'a cessé de
consolider, voire d'étendre la place qu'occupent la langue et la culture francaise aussi bien
dans I'enseignement que dans la quasi-totalité des activités sociales. L'argument souvent
invoqué pour justifier cette acculturation d'un type nouveau est gu'il fallait, pour mettre sur

pied un Etat moderne, emprunter a I'occident ses valeurs culturelles puisqu'elles avaient déja

! Fitouri Ch., Biculturalisme—bilinguisme et éducation, Neuchatel, Paris, 1983, p. 115.

2 Fitouri Ch., Idem, p. 122

3 Fitouri Ch., Idem, p. 124.

4 Acculturation désigne les phénoménes qui résultent du contact continu et direct des
groupes d’individus ayant différentes cultures, ainsi que les changements dans les cultures

originales des deux groupes ou de I’un d’entre eux.

Page 32



Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

fait la preuve de leur efficience™. Les slogans traditionnels utilisés par le peuple pour
défendre la cause nationale et les valeurs du pays ont été utilisés aprés I'indépendance par les
"modernistes™ mais cette fois-ci pour defendre la culture héritée du colonialisme. "La classe
hissée au pouvoir au lendemain de l'indépendance ne pouvait se comporter que selon les
modéles culturels hérités de la colonisation?.

En Tunisie, confronté aux langues d’enseignement, "I'éléve parait développer des mécanismes
de défense dont I'effet est constant : tenir a distance les messages recus de telle maniere qu'ils
n'atteignent pas le noyau ou il met sa personnalité et son identité. Des jeunes n'affirment-ils
pas -comme nous l'avons, nous-mémes, entendu en Tunisie- qu'ils "oublient tout en sortant du
cours™. En fait, ils n"'oublient™ pas, mais pratiquent I'alternance : ils changent de code, de
systeme d'interprétation et de réaction en sortant de la classe et reprennent celui en accord
avec leur milieu de vie"®. En analysant les manuels scolaires en usage en Algérie, Zoubida
Haddab, avait remarqué la méme chose quant au capital culturel algérien. Elle juge que, par-
dela la dichotomie linguistique, "on a affaire ici aux héritiers de deux groupes qui se sont
affrontés dans des luttes durables : le groupe qui est issu de I'enseignement colonial et celui
qui est issu de I'enseignement autochtone traditionnel et surtout réformiste. Les uns et les
autres fondaient leur position sociale sur la possession d'un capital culturel mais acquis dans
des filieres différentes qui ont été constamment en position de concurrence malgré lI'avantage
assuré d'office a la filiére de I'Ecole francaise"*.

Cet exemple précédent montre bien les problemes dont le systeme éducatif de notre pays
souffre. Les problémes d'ordre idéologico-politique, s'expliquent par cet attachement de
"clan" : chacun veut imposer sa propre langue sans penser a l'intérét de I'éléve ; ceux d'ordre
pédagogico-culturel, s'expliquent par une confusion des deux langues sans éluder les effets
psychologiques : par exemple lI'apprentissage de deux codes linguistiques différents dans une
tranche d'age ou on peut acquérir une seconde langue sans tomber dans une acculturation forte
et enfin ceux d'ordre organisationnel : les moyens, que ce soient matériels ou humains, mis en

ceuvre pour réussir l'apprentissage d'une langue étrangere.

! Fitouri Ch., Biculturalisme—-bilinguisme et éducation, Neuchétel, Paris, 1983, p. 40.

2 Fitouri Ch., Idem, p. 42.

3Camilleri C., Anthropologie culturelle et éducation, Delachaux et Niestlé, Paris, 1986. p.
111-113.

4 Camilleri C., Anthropologie culturelle et éducation, Idem, p. 113.
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Cette lutte durable chez les jeunes tunisiens dessine quelque part des conflits a la fois d'ordre
sociologique et d'ordre psychologique. Une lutte d'appartenance a une classe sociolinguistique
se transforme dans une situation d'acculturation dominante, en une désintégration, en un
conflit permanent entre le sujet et le groupe. Ce rapport de désintégration de I'individu reflete
un autre conflit, celui de I'image qu'il construit de lui-méme. "Déchiré entre deux cultures
qu'il n‘arrive pas a concilier, le sujet se débat, dans les profondeurs de son inconscient, entre
deux images du Peére, deux "sur-moi* contradictoires, et il vit une crise d'identité susceptible
d'engendrer des troubles graves de la personnalité"?.

De ce point de vue, la Tunisie n'a pas atteint 1’objectif de socialisation que 1'éducation ou la
société doit assurer. Les événements de ces derniéres années montrent d’ailleurs a quel point
I'éducation a échoué dans sa tentative de conciliation ou de coexistence entre les finalités de
I'Ecole dans le sens ou celle-ci réalise I'intégration de la personnalité dans son ensemble, c'est-
a-dire dans sa relation a elle-méme, a autrui, et aux attentes sociales. Par ailleurs, on est dans
la logique de deux processus liés I'un a l'autre : & savoir le processus de socialisation et le
processus d'identité. "/...] Relier les problemes de la socialisation a des problemes d'identité,
cela n'apparaitra paradoxal qu'a ceux qui croiraient pouvoir isoler I'individuel de la sociéte,
dissocier la construction du moi individuel du rapport social"?. Cet attachement de I'individu
a lui-méme et a sa société est resté dépendant de la langue et de la culture. Cette situation de
désintégration du Tunisien par rapport a sa société a engendré un autre phénomeéne, celui
d'une "société bloquée".

2. Une Ecole et une société bloquée

Dans un moment donné de I'histoire se forme la nation (forme idéologique). Celle-ci est le
résultat d'une longue histoire. Quels que soient les mythes "historiques”, "économiques" et
"culturels” sur lesquels se fonde cet Etat, celui-ci se construit sous plusieurs formes
d'’hégémonies. "Le privilége de la forme nation est venu de ce que, localement, elle permettait
(du moins pour toute une période historique) de maitriser des luttes de classes hétérogenes et
d'en faire surgir non seulement une "classe capitaliste” mais des bourgeoisies proprement

dites, bourgeoisies d'Etat a la fois capables d'hégémonie politique, économique, culturelle, et

I Abou S., L'dentité culturelle, Anthropos, Paris, 1981.
2 Camilleri C., La socialisation et la déviance des jeunes immigrés, in Actes du colloque de
Syracuse-Vauctesson, Centre de recherche interdisciplinaire, Vaueressou, décembre 1982,

p. 39.
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produites par cette hégémonie. Bourgeoisie dominante et formations sociales bourgeoises se
sont constituées réciproquement par un "proceés sans sujet”, en restructurant I'Etat dans la
forme nationale et en modifiant le statut de toutes les autres classes, ce qui éclaire la genese
simultanée du nationalisme™?.

Au fur et 2 mesure des changements (sociaux, économiques, culturels...) au cours de la
construction de I'Etat, quelles que soient les nouvelles formes et structures, les tenants du
pouvoir maintiennent le méme statu quo, mais le discours sur I'Etat se transforme pour
devenir plus soucieux d'affirmer une vision nationaliste. L'Etat devient "Etat-nation social'?.
Tel est I'exemple des pays décolonisés : c'est la classe dirigeante de "I'Etat-nation social" qui
est intervenue pour former, dans les différentes institutions et par les différents outils
culturels, l'individu désiré, fortement imprégné d'un sentiment national. Comme l'a écrit
Etienne Balibar, "une formation sociale ne se reproduit comme nation que dans la mesure ou
I'individu est institué comme homo nationalis, de sa naissance a sa mort, par un réseau
d'appareils et de pratiques quotidiennes, en méme temps que comme homo économicus,
politicus, religiosus... ",

C'est dans ce contexte que nous comprenons le glissement sur lequel repose le lien entre les
rapports sociaux et le processus identitaire et surtout ce passage d'une élite qui fabrique les
idées nationales et qui se proclame comme seule Iégitime a ce niveau a un autre groupe social
qui applique I'idéologie élitiste mais en méme temps revendique d'autres modes
d'appartenances qui dépassent les frontiéres "nationales"”. Chacun des groupes porte un projet
méme si il garde un peu de distance parce qu'il ne sait pas s'il s'agit d'un véritable projet d'Etat
ou d'un destin®. Dans le contexte de la Tunisie, on peut parler de l'indépendance en tant que
marqueur de ce changement. Les teneurs des idées révolutionnaires issus de I'indépendance se

sont identifiés a un projet dit "moderniste”, porteur d'une idéologie de dialogue, d'ouverture,

! Balibar E. & Wallerstein 1., Race, nation, classe les identités ambigués, La Découverte et
Syros, Paris, 1988, 1997, p. 123.

2 C'est-a—dire que I'Etat intervient dans la reproduction méme de I'économie et surtout dans
/a formation des individus, dans les structures de la famille... de la vie privée. Cf. Balibar et
Wallerstein, 1bid, p. 126.

3 Balibar .E et Wallestein 1., Ibid, p. 126.

4 Nous voulons dire par destin les événements liés & I'histoire qui jouent un réle important
dans la formation des Etats, nous citons par exemple les révolutions, les mouvements, les

crises... qui marquent une rupture ou au moins un changement dans l'histoire des pays.
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ayant un lien avec un imaginaire universaliste basé sur le culte de I'individu avant tout, et la
nation comme priorité, c'était une projection vers un avenir florissant. En face s'est dressee
une autre classe sociale, "traditionaliste”, pronant les valeurs de I'lslam et la culture islamique
comme étant la base de toute relation de I'individu a son groupe et un retour vers le passe.
Pour les premiers, I'identité nationale était une continuité de I'aprés décolonisation, quant aux
seconds, l'identité était un retour vers les sources culturelles dites originelle. La question qui
se pose est de savoir a quel moment on peut légitimer une culture de classe, de communauté
au detriment d'une autre ? Et comment, on peut faire une distinction entre une communauté
sociale "réelle" et une autre plus "imaginaire" ? C'est dans ce contexte que nous voyons
clairement le rapport de l'individu et du collectif car "toute identité est individuelle, mais il n'y
a jamais d'identité individuelle qu'historique, c'est-a-dire construite dans un champ de
valeurs sociales, de normes de comportement et de symboles collectifs. Jamais (méme dans
les pratiques "fusionnelles" des mouvements des masses ou dans I"'intimité" des relations
affectives) les individus ne s'identifient les uns aux autres, mais jamais non plus ils
n'acquiérent une identité isolée, notion intrinséquement contradictoire (...)". Mais les
mythes qui construisent I'Etat-nation deviennent des réalités, des origines, a travers les
institutions qui seules peuvent faire émerger une conscience individuelle ou collective.

L'élite, la classe dirigeante, celle qui représente le peuple utilise I'un ou l'autre pour s'identifier
a une origine. C'est par la langue qu'on aspire a un destin de communication commun et "les
différences sociales sont exprimées et relativisées en tant que différentes facons de pratiquer
la langue nationale, qui suppose un code commun, et méme une norme commune™2. Comme
elle sert pour unifier, elle est également le moyen de réactiver la communauté ainsi que la
minorité et de valoriser la culture en général. C'est a partir de I'Ecole, institution populaire,
que la communauté linguistique émerge mais celle-ci n'est pas la seule institution. L'Etat, la
famille... chacun participe a sa fagon a l'élaboration d'une langue dite officielle mais quelle
que soit la participation de tous les partis dans I'élaboration d'une langue, le choix est difficile
surtout quand il s'agit du passage d'un idiome "populaire” a un autre "cultivé" comme c'est le
cas de la langue arabe dialectale ou de la langue berbere vers la langue arabe classique. Le
choix reste donc entre les mains de I'élite qui essaie de "justifier” I'inégalité sociale a travers

les pratiques linguistiques.

! Balibar E. et Wallerstein 1., Race, nation, classe les identités ambigués, Ibid, p. 128.

2 Balibar E. et Wallerstein I., Race, nation, classe les identités ambigués, Ibid, p. 133.
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Mais la langue n'est qu'une simple facette d'un grand modéle représenté par la religion. Si
cette derniére trace les limites de la "morale” pour l'individu et marque son identité, elle
devient dans le discours étatique un facteur primordial dans l'unification des individus en leur
donnant une identité collective. En d'autres termes, ce sont les valeurs imposés par la classe
dirigeante, nourries de religiosité, qui vont, a travers le temps, envahir la conscience des
individus. Aujourd'hui ce n'est pas un hasard si, les Imams des mosquées mélent dans leurs
discours, le politique et le religieux. Ces Imams placés par les politiques ont le droit de
mélanger le discours religieux et politique a condition qu’ils soient favorables a la classe
dirigeante et cela au nom de la laicité et de la tolérance religieuse. Althusser "n'avait donc pas
tort, dans son esquisse de définition des "appareils idéologiques d'Etat", de suggérer que le
noyau de I'idéologie dominante des sociétés bourgeoises était passé du couple famille-Eglise
au couple famille-école"?. Autrement dit, c'est par ce couple d'institutions que l'idéologie
dominante parvient & asseoir son hégémonie afin d'identifier sa communauté nationale et sa
"frontiere culturelle".

En Tunisie, les héritiers de la "bourgeoisie” coloniale utilisent les mémes instruments
d'idéologisation des peuples. L'origine, la ghettoisation des individus par leur double origine -
le "d'ou viens-tu ?" et le "ou as-tu fait tes études ?"- sont les ressorts de la crise qui a traversé
et qui traverse actuellement non seulement la Tunisie mais aussi tous les pays arabes. Avant
de parler de la relation entre I'Ecole et la société, il est trés intéressant de rappeler le systeme
de relation au sein de la communauté scolaire méme. C'est ainsi que les emplois, les
possibilités d'embauche, la distribution des responsabilités sont liés aux lieux ou le sujet a fait
ses études. Le systeme éducatif représente a la fois la monarchie et le gardien de la tradition
"prestigieuse”. Le lieu d'étude qui se confonde avec la classe sociale d'origine (de culture
dominante) joue un réle primordial dans l'identification des sujets issus de ce lieu. La
possibilité réservée d'exercer une profession socialement prestigieuse pour un ressortissant de
I'école des ingénieurs, de la faculté de médecine ou de la faculté de droit, n'est pas la méme
que celle réservée aux étudiant de filiére et d’universités moins prestigieuses.

Le mode de relation, selon les termes de Crozier?, avec la société est fondé sur la primauté

absolue donnée a la sélection comme fonction premiere de I'éducation. La société tunisienne

! Balibar E. et Wallerstein 1., Race, nation, classe les identités ambigués, Ibid, p. 139

2 Crozier M., La société bloquée, Editions du Seuil, Paris, 1970, p. 147.
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est une société "ascriptive"t. L’Ecole "a pour mission sociale de réaliser ce tour de force qui
consiste a maintenir la hiérarchie sociale traditionnelle tout en assurant I'égalité de tous
devant l'éducation (...)". Le systtme éducatif en général et l'université en particulier ne
servent que pour garder dans un premier temps leurs propres normes en tant qu'institution
porteuse ou distributeur de la monarchie "cultivée" et en tant que gardien des normes qui vont
les valoriser au sein de la société. La culture que le systéme transmet refléte les
caractéristiques des personnes issues des écoles prestigieuses qui deviendront elles-mémes les
caractéristiques de la société. Si nous appliquons cette démonstration a la réalité culturelle
tunisienne, nous en déduisons que la société est divisée en deux types de cultures a savoir la
culture arabo-musulmane et la culture francaise. Cette démonstration est liée a la classe

sociale et a tout ce qui la fonde.

L'Ecole en Tunisie au lieu de préparer un citoyen capable d'étre actif dans un monde différent,
de maitriser la complexité des activités en général et les relations humaines en particulier,
capable d'assumer la liberté de choix qui sera la sienne, capable de s'adapter a toute forme
d'évolution naturelle ou technologique... creuse au contraire un fossé assez profond entre
I'éléve et sa société. Profond dirons-nous, parce qu'une fois que I'école n'assure pas son
premier rble qui est de parvenir a former un individu maitre de lui-méme et en cohérence avec
la société dans laquelle il vit, cette école ne joue pas véritablement son réle. On a dit et on
répete souvent que I'Ecole est a I'image de la société. Si on juge la réussite de telle ou telle
société c'est par ce que I'Ecole assure et transmet, c'est-a-dire permet aux individus de
maitriser ce qu'ils veulent savoir et ce qu'ils veulent faire. Si cette mission n'est pas accomplie,
I'Ecole se trouve confrontée a un constat d'échec, elle est désertée par ceux qui avaient placé
en elle leur confiance et elle ne peut plus dans ces conditions garantir I'équilibre social.

Nous pensons en ce sens que l'origine du sentiment d’humiliation, de frustration et d'abandon
chez les jeunes maghrébins en général et tunisiens en particulier est a rechercher dans le
fonctionnement de I'Ecole. L'incohérence culturelle dans laquelle I'Ecole laisse ses éléves et

son incapacité a créer de véritables liens entre ces deux mondes, I'un, le plus ancien

I C’est-a-dire une société dans laquelle chacun se voit attribuer une place et une fonction,
non pas en fonction de ce qu'il a accompli ou semble capable d'accomplir, mais en fonction
de son statut et de son rang d'origine.

2 Crozier M., Ibid, p. 147.
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caractérisé par ses traditions et sa lenteur et l'autre plus ouvert, plus pratique et plus
dynamique, ont entrainé les étudiants dans un tourbillon ou n'existe ni repéres ni références
mais le vide et la stagnation propre a une société bloquée.

Les éléves et les étudiants sont bien divisés selon leur langue de formation a savoir la langue
arabe ou la langue francaise. Ce choix qui n’en n’est pas un est en relation direct avec le statut
socioprofessionnel des parents. En effet, les enfants de cadres et professions libérales se
retrouvent dans les filieres plutdt scientifiques, peuvent bénéficier d'un séjour a I'étranger, de
bourses d'études leur permettant des stages, d'acquérir une expérience plus profonde dans leur
domaine et s'informer sur les nouveautés technologiques... alors que les étudiants d'origine
modeste issus des filieres littéraires ne disposent pas de ces avantages. Les premiers ont de
nombreuses opportunités pour trouver un emploi alors que les seconds attendent parfois
vainement de trouver un "petit boulot".

De méme que la société en général, le monde éducatif en particulier est divisé en deux
groupes, chacun fonctionne avec sa propre langue (arabe ou frangaise) et rejoint un "clan"
culturel qui se reconnait a travers ses lectures, ses médias et ses loisirs...Cette dualité réveille
chez les plus démunis (faibles) un retour radical a la pratique religieuse qui comble le vide
culturel. La fracture par la langue fait naitre chez les étudiants le désir de retrouver une autre
forme d'identité liée a sa communauté, sa ville, sa région... sa nation. La référence historique
renforce le besoin de se protéger de l'autre afin d'exister linguistiquement et culturellement. A
ce propos, le repli identitaire reste un indicateur tres important et un signal significatif dans la
mesure ou le passé pese plus lourd que le présent, surtout quand le probléme touche la
mémoire des gens (on se rappelle trés bien du cas de 1’Algérie voisine ou le processus de
déculturation vécue tres vigoureusement dans ce pays a renforcé un attachement plus fort a ce
passé et I’a poussé plus loin dans la voie de l'arabisation ce qui a provoqué I'émergence de
revendications particuliéres chez les minorités berbéres en particulier la communauté Kabyle).
Cette crise identitaire a impulsé un retour vers I'lslam radical sous la mainmise de Salafistes?

devenus les garants d’un grand nombre des personnes perdues.

I Le Salafisme est un mouvement & la fois religieux et politique, fondé par Al-Banna en
Egypte dans les années trente, devenue par la suite la doctrine des fréres musulmans. La
Salafiya désigne le retour a la foi des ancétres ou salaf. Al-Banna a déclaré : 'L’islam est
dogme et culte, patrie et nationalite, religion et Etat, spiritualité et action, Coran et sabre’.

Soudel J. et Sourdel D., Dictionnaire historique de lislam, Paris, PUF, 1996, p. 303.
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Conclusion

Le systeme éducatif en Tunisie trace jusqu'a ce jour des frontieres non seulement entre deux
types d'apprentissage et deux cultures mais aussi entre deux modes d'existence. L'école
s'inspire plus ou moins de deux modeles éducatifs qui ne représentent cependant pas
veéritablement la réalité de la société et de ses attentes. Le premier systeme focalisé sur des
programmes imposes tels qu'ils ont été herités du systeme francais (lycée pilote) et le
deuxiéme s'appuyant sur le fait religieux emprunté au systéme « oriental ». Dans les deux cas,
I’école et ses contenus restent étranges au terrain social de notre pays. Le premier systéme
creuse un fossé entre deux classes sociales I'une possédant un "savoir" hérité du systéme
occidental abstrait, fondé sur la technique, en contradiction avec le systéme dit traditionnel
dans le fond comme dans la forme... Le deuxieme engendre une coupure culturelle du monde
traditionnel par une pensée trop imprégnée de religiosité pour s'ouvrir a la modernité. Le
résultat est que ces deux modeles éloignés de la réalité socioculturelle des groupes sociaux ne
font que renforcer un repli identitaire marqué par un radicalisme fortement manifesté en
Tunisie juste aprés la révolution de janvier 2011. N’est-il pas le moment maintenant
d’abandonner le coté idéologique et travailler la didactique des langues pour que nos enfants
puissent s’exprimer correctement et transmettre leurs pensées sans obstacles liés a telle ou

telle langue ?
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La lexie dans le discours
Hamida Trabelsi
Institut Supérieur des langues Nabeul

Résume

Dans cette contribution nous chercherons a répondre a cette question : dans quelle mesure le
sens originel d’un lexéme se modifie ou se perd complétement en s’associant a d’autres
éléments dans le discours ?

Notre objectif sera double. Nous essaierons de montrer qu’il n’ya pas un « Sens» dans
I’absolu, mais toujours relatif & son contexte. Cela remet en question les principes de la
sémantique traditionnelle et méme ceux de la sémantique dite moderne, a travers « la nouvelle
terminologie de la semantique cognitive dite des prototypes » qui plaident en faveur de
I’existence d’une unité sémantique autonome indépendante de tout emploi en ayant pour
fondement la distinction entre la phrase et 1’énoncé et par la suite la langue et le discours.
Notre étude s’étendra sur un deuxiéme axe, en I’occurrence la question de voir comment les
prépositions, morphemes grammaticaux, interviennent-elles pour déterminer le sens des
verbes a travers 1’é¢tude d’un corpus de verbes qui s’employaient avec des différentes
prépositions. Ainsi, ces foncteurs marginaux, qui sont généralement qualifiés dans la
littérature prépositionnelle de « vides » de sens, sont capables de modifier le sens d’un lexéme
(le verbe). En d'autres termes comment le marginal, intervient-il pour modifier le central.
Aussi, ne serait-il pas opportun de s’inscrire en faux contre cette notion de « vide »
sémantique de la préposition.

Mots-clés : lexéme, contexte, sémantique, vide, marginal
Abstract:

In this contribution we will attempt to answer this question: to what extent does the original
meaning of a lexeme change or be completely lost by associating itself with other elements in
the discourse?
Our goal will be twofold. We will try to show that there is no "meaning" in the absolute, but
always relative to its context. This puts into question the principles of traditional semantics
and even those of so-called modern semantics, through "the new terminology of the cognitive
semantics called prototypes" which argue in favor of the existence of an autonomous semantic
unit independent of all employment based on the distinction between sentence and utterance
and subsequently language and discourse. Our study will focus on a second axis, in this case
the question of how prepositions, grammatical morphemes, intervene to determine the
meaning of verbs through the study of a corpus of verbs that were used with different
prepositions. Thus, these marginal functors, who are generally qualified in the prepositional
literature of "empty" of meaning, are capable of modifying the meaning of a lexeme (the
verb). In other words, how does the marginal intervene to change the central. Also, it would
not be appropriate to be opposed to this notion of semantic "emptiness"” of the preposition.

Keywords: lexeme, context, semantics, empty, marginal.
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Introduction

L'exposé qui suit est consacré a I'étude des relations entre verbes (V) et prépositions
(Prép) et au role de cette classe dans la sémantique du verbe. L’analyse traditionnelle et celle
dite moderne (en 1’occurrence I’approche prototypique) des prépositions fait obstacle a
I’objectif que nous envisageons. Les prépositions sont catégorisées comme appartenant
pleinement et exclusivement au domaine grammatical et relevant plus précisément de
’approche syntaxique. A vrai dire, toute la difficulté vient du comportement des prépositions
dites « vides » de sens. Cette qualification a pour conséquence théorique le fait d’exclure leur
étude du champ de la sémantique et de rendre son r6le de plus en plus marginal au point
d’étre séveérement concurrencé par un simple marqueur grammatical.
Or, une étude plus approfondie pourrait nous permettre de prouver que les prépositions ne
peuvent nullement étre considérées comme vides de contenu méme quand elles sont
obligatoires dans une certaine expression, le critere de sélection obligatoire n'étant en fait pas
pertinent. Qui plus est, nous nous proposons de démontrer que les prépositions in Pour mettre
au clair ce qui précede, une hypothése s’impose:
- Nous ne pouvons admettre qu’une préposition soit considérée comme vide de sens, sous
prétexte que le sens apparait comme étant trés abstrait, dans certains cas, voire tellement
vague qu’il en apparait vide. La préposition est un élément porteur d’une certaine charge
significative. Celle-ci ne peut étre que contextuelle, ¢’est-a-dire décelée uniquement au niveau
du contexte d’emploi
Nous nous proposons, dans la premiere partie, d’analyser notre hypothése de travail et ses
implications, tout en la vérifiant, dans ’application, sur des cas de prépositions.
I. Etats des lieux

Le principal élément qui suppose des prises de positions théoriques quant a sa
définition est la préposition. Le probleme de la préposition est lié a son sémantisme puisque
nous savons qu’elle se définit généralement comme étant une entité dénuée de sens.!

Le désaccord entre les linguistes sur le contenu sémantique de la préposition, les a
parfois amenés a adopter deux attitudes opposées.

Certains considéerent que ces mots grammaticaux, qui constituent, par opposition aux

mots « lexicaux », une liste fermée définitive et stable,® sont porteurs de sens. D’autres

! Nous reviendrons en détail & ce point dans ce qui suit.
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considérent qu’ils en sont dépourvus.? Notre objectif, dans ce qui suit, n’est pas de passer en
revue toutes les études qui ont essayé de répondre a cette question mais de déceler les limites
de ces propositions, en montrant tout au long de cette présentation, afin de saisir le caractére
controversé de cette problématique, que I’opinion et son contraire existent jusqu’a nos jours.
Nous commencerons par évoquer les premiéres tentatives de formulation des principes qui
participent a I’¢laboration d’une sémantique prépositionnelle, en particulier celles de Pottier et
de Cervoni. Nous ne reviendrons sur leurs prédécesseurs, partisans du vide sémantique, qu’a
travers les critiques de ces deux éminents linguistes, auxquelles nous ne prétendrons pas
ajouter grande chose.
1. “Un relateur doté d’une signification”

Cette affirmation se fonde sur I’hypothése selon laquelle nous ne pouvons admettre
que, dans la langue, il puisse exister des morphemes qui soient dépourvus de signification.
C’est dans cet ordre d’idées que s’inscrit cette affirmation de Cervoni : « notre point de vue

est qu’il n’existe pas d’argument décisif pour isoler telle ou telle préposition de toutes les

I Jacques Lerot définit les « mots grammaticaux » comme suit : « leur nombre (c'est-a dire
celui des mots grammaticaux) est limité, on peut en faire I’inventaire [...] alors qu’on ne
peut inventer de nouveaux mots grammaticaux, on crée constamment de nouveaux mots
pleins.» Lerot (J.), 1993, Précis de linguistique générale, Minuit, Paris.

Ceffe conception a été remise en question par les défenseurs de la théorie de la
grammaticalisation. Selon cette approche, le langage ne constitue pas un systeme stable
avec des calégories fixes et définitives. La distinction, trop rigide, entre catégorématique et
syncatégorématique, selon laquelle les catégorématiques constituent une liste ouverte en
continuel changement alors que les syncatégorématiques constituent une liste fermée
définitive et stable, est battue en bréche. Le systeme grammatical est en continuel
changement : des éléments disparaissent et d’autres apparaissent. C’est ce que nous
avons essayé de montrer dans un autre travall de recherche (Hamida Trabelsi : La
préposition latine : étude synchronique et diachronique. Mémoire en vue de I’obfention de
Mastere 2006).

2 Nous rencontrons une littérature abondante pour traduire I’idée de « vide sémantiqgue »
telles que prépositions « vides », « incolores », « abstraites », « grammaticales » qui

s’opposent respectivement a « pleines », « colorées », « concretes », « lexicales »
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autres et que surtout, répétons-le, I’idée qu’il n’existe pas de signes sémantiquement vides,
ayant un role purement grammatical, est & exclure d’emblée. »!

Cette signification existe au niveau de la langue, sous la forme « d’une représentation,
d’un ensemble de traits pertinents différenciateurs et non d’une signification de base ». 2

Pour chaque préposition il y a un méme scheme représentatif en langue qui produit des
effets de sens différents au niveau du discours.

Ainsi, considérer les prépositions comme étant des « mots vides » ou de purs « outils
grammaticaux », pour la simple raison que nous pouvons nous en passer dans 1’écriture
télégraphique, ne constitue pas un argument pertinent pour justifier le fait que les prépositions
soient effacables dans ce genre d’écriture. Cela prouve, au contraire, leur implication
sémantique et pragmatique dans le texte.

En effet, dans D’écriture télégraphique, c’est le contexte, voire la situation, qui
suppléent aux prépositions et si I’on peut s’en passer, dans certains cas (et non pas toujours),
c’est que le message linguistique se caractérise par la redondance sémantico-pragmatique et

3

non parce que les prépositions sont « vides ».° D’ailleurs, il est important de remarquer que

I Cervoni (J. ) 1991, La préposition, étude sémantique et pragmatique, Duculof, Paris,
p. 138.

2 Pottier (B.), op.cit., p. 125. Pottier considére que « I’échec est certain si on ne sort pas
d’une sémantique de discours. Mais il existe une sémantique de langue, d’une nature
différente ». Cette conception est fondée sur la distinction —guillaumienne— entre la langue
en tant que « systeme de positions, issu d’un mouvement créafeur » et le discours qui
est « le résultat du fonctionnement de la langue ». Il s’ensuit que « les valeurs qu’une
forme présente par emploi dans le discours sont des valeurs accidentelles résultant d’une
application largement diversifiee d’une valeur essentielle qui se détermine, elle en systeme
et point ailleurs ; qu’on ne saurait donc connaitre qu’apres avoir préalablement réussi a
reconstituer I’entier systématique auquel elle appartient, dont la définition est un fait de
langue et non un fait de discours ». Pottier, Ibidem.

3 Cette idée est déja signalée par Pottier en attaquant la position de Tesniére qui, en
considérant que « les prépositions comme des « mots vides » et des « outils grammaticaux,
ecrit que le style télegraphique pouvait s’en passer. « Nous nions absolument celte
affirmation. [...] a notre avis, le texte transmis, « Arrive Montpellier Train Minuit » peut se
lire aussi bien « (il) arrive (de) Monipellier (par le) train (de) minuit ». Ce qui permet de

supprimer je et a etc., c’est le contexte (Mr. X attend quelqu’un, et Mr. X. se trouve a
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dans certains cas la préposition est inutile, comme dans « vais Paris », dans d’autre elle est
indispensable pour désambiguiser la phrase «viens Paris» (venir «a Paris», ou «de
Paris » ?), sans le secours de données « pragmatiques » (connaissance du point de départ, par
exemple).

Il s’ensuit une remise en question des « différentes utilisations possibles de la notion
de préposition vide », présentées successivement par Blinkenberg, Spang-Hanssen, Ruwet et
Gougenheim, ainsi que cette distinction arbitraire entre deux types distincts de préposition.

Qualifiées de « vides », d’« incolores », de « grammaticales », des prépositions telles
que 3, de et en constituent, selon les linguistes cités, et quel que soit I’argument proposé, une
classe a part qui s’oppose a une autre classe dans laquelle on place ce qu’on considére comme
des prépositions pleines.

En revanche, des termes tels que “zones”, “ténuité maximale”, “densité...moyenne”,
sont tout a fait adéquats pour suggérer « 1’idée de degré et non d’opposition radicale ».

En fait, la distinction entre les prépositions &, en, de, d’un c6té et le reste des autres

prépositions est fondée, selon certains, essentiellement sur une différence phonologique.®

Montpellier etc. ) , dans un cas différent, la lecture il et de est aussi possible (/l//r. X. attend
le télégramme du pere de Jean, Mr. X. est a Paris) efc...Ces mots sont « pleins de
sens » ! Les considérer systématiquement (si I'on peut dire...) comme vides, conduit & y
voir des synonymes (0 = 0), ce qui est absurde. » (Cf. Pottier (B.), op.cit., p. 246.)

! Selon Blinkenberg, la préposition, introduisant les compléments indirects, « a perdu de sa
valeur propre [présente lorsqu’elle infroduit des compléments circonstanciels] jusqu’a
devenir un simple morpheme de transitivite » (Cervoni (J.), op.cit., p.130). Spang-Hanssen,
quant a Ilui, remplagant le quallficatif « vide » par « incolore », estime que ce
dernier « s’applique essentiellement aux prépositions a, de, en » qui se distinguent des
autres par leur « aptitude particuliére a former des groupes a cohésion forte » (Cervoni (J.),
op.cit., p.133). Enfin, Cervoni remet en question la position de Ruwet sur la préposition a
qui considére « qu’en structure sous—jacente a [introduisant des compléments de lieu] et les
Prep L ne doivent pas éfre placées dans la méme catégorie. [En fail], a est un simple
marqueur de subordination, qui ne contribue en rien a I’inferprétation sémantique, alors que
les Prep L y contribuent » (Cervoni (J.), op. cit., p.135).

Z Cervoni (J.), op.cit., p. 140.

3 /I est légitime de se demander quel pourrait étre cette caractéristigue phonologique qui

opposerait les deux catégories de prépositions, sinon une valeur distinctive.
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Cette derniére « reflete une différence de densité sémantique », puisque « dans I’ensemble des
prépositions, [il y a] une zone de sémantése transcendante, de ténuité maximale, représentee
par les prépositions monophonématiques a, en et de, et une zone de sémantese immanente,

plus particuliere, de densité sémantique moyenne, ou figurent dans, vers, par, pour, des, sur,

sous, chez, entre, avec, sans, prépositions di— ou triphonématiques (avec étant la seule ayant

quatre phonémes) »! La notion de degré est en rapport avec 1’idée de “subduction
ésotérique” qui permet de fournir un fondement théorique & une distinction qui, dans I’étude
des prépositions, s’avere d’une grande utilité : « le fait d’avoir plusieurs niveaux de densité,
autrement dit plusieurs degrés de spécificité, de la sémantése prépositionnelle ».3

Pour expliquer cette hypothése, la préposition de peut servir d’exemple type.* Ayant
essentiellement deux emplois, celui d’un mot de relation qui établit un rapport entre deux
termes A et B et celui d’un élément « dépourvu de toute fonction relationnelle » assurant un

rapport syntaxique,® de acquiert ce double statut en subissant une « subduction ésotérique »

I Moignet (G.). 1981, Systématique de la langue frangaise, Klinksieck, Paris, p. 230. Cité
par Cervoni (J.), op.cit., p. 139-140.

2 /| s’agit d’une théorie empruntée a Guillaume, et expliguée par Cervoni, comme
suit : « celle—ci est décrite [...] comme un allegement sémantique dont la conséquence,
pour les verbes qui le subissent, est qu’ils vont pouvoir, dans le discours, jouer un rdle
essentiellement grammatical, se spécialiser comme vecteurs de proprietés formelles (aspect,
mode, temps, modalité). Quand cela se proault, ils ne sont plus des verbes complets mais
de simples auxiliaires. Mais I’acquisition du statut d’auxiliaire ne les empéche pas de
conserver des emplois de verbes complets [...]. On peut considérer que ce qui sépare la
valeur du verbe complet et la valeur d’auxiliaire est une différence d’abstraction. » (Cervoni
(J.). op. cit., p.149.)

3 Cervoni (J.), op.cit., p. 158.

4 En s’inspirant « des vues exposées » dans I’ouvrage déja cité de Moignet.

5 Dans ce cas, la préposition a pour réle celui « d’un article ou d’une particule
transprépositionnelle » (terme emprunté a Moignet (G.), op.cit., p. 232). Pour notre part,
celte appellation ne nous semble pas tres satisfaisante dans la mesure ou elle n’est qu’une

autre facon de dire « mot grammatical ».
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qui fait de la préposition « I’état plénier du mot de » et de la particule « son état subduit ».*
Cet allegement sémantique s’expliquerait par la perte de la fonction relationnelle de de
préposition, en lui permettant de se retrouver dans des emplois plus abstraits.?

De ce fait, non seulement le projet d’atteindre le sémantisme de langue des éléments
de relation auxquels on attribue la réputation d’étre « vide de sens »,® pourrait se réaliser mais
1I’ébauche d’une pragmatique prépositionnelle se révéle aussi possible, en tenant compte « des
éléments de sens liés a tout ce que peuvent recouvrir les expressions « composante
énonciative », « acte de langage », « situation de communication » ».4

Le premier élément (composante énonciative) est développé, en référence a la
pragmatique indexicale en suggérant que les prépositions introduisant certains compléments
de temps ou de lieu ont « quelque rapport avec la deixis » dans la mesure ou I’identification
du temps ou du lieu que ces compléments désignent « impliquent la connaissance du temps ou
du lieu de 1’énonciation ».°

Les emplois déictiques se manifestent avec les prépositions dans, depuis, devant et

derriére et dans des cas ou certaines conditions sont remplies. Par exemple, concernant depuis
et dans, «il faut que I'une des deux limites temporelles impliquées soit le présent de

I’énonciation ».

' Contrairement & Cervoni, nous sommes plutdt en faveur d’un cas de grammaticalisation.
Ainsi « I’6tat subduit » ne peut étre qu’une étape avancée, entre autres, dans I’évolution de
la préposition de.

2 Cervoni (1bid.) dit que ce phénomene de subduction est « assimilable » a celui de la
métaphorisation. Ce dernier joue un rdle « dans [’évolution de [I’emploi des mots -
prépositions comprises » permettant « [’addition de nuances ». Ce qui a amené des
linguistes comme Gaétane Dostie a considérer ce terme comme similaire au phénomene de
la grammaticalisation. (Cf. Dostie (G.), Pragmmaticalisation et marqueurs discursifs,
Duculot, Bruxelles, p. 22.

3 Pottier (B.), op.cit., p. 18.

4 Cervoni (J.), op. cit., p. 6.

> Cervoni (J.), op. cit., pp. 240-241.
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Ainsi dans: « Il pleut depuis trois toujours » (depuis le premier novembre) le syntagme
prépositionnel établit la durée du phénoméne antérieure au moment ou parle le locuteur-
énonciateur et le fait que le procés continue au-dela de ce moment.!

Pour ce qui concerne devant et derriere, il faut que la position spatiale du locuteur

et /ou de I’allocutaire serve de repére indispensable pour situer 1’objet localisé. Il faut aussi
que celui-ci soit « dépourvu d’orientation propre ». Par exemple :
4. Jacques s’est caché derriére le platane.

5. Pour la photographie, mettez-vous devant le massif de fleurs.

En entrant dans la composition d’un syntagme a valeur déictique telle que a dans « a
quelle heure vas-tu a la gare ? », les autres prépositions peuvent aussi avoir un rapport avec
la deixis, méme si ce rapport est moins étroit. Mais cela n’implique pas, cependant, qu’il y ait
des prépositions déictiques.

Le second élément est évoqué par le recours a des emplois inattendus de la
préposition, qu’ils soient fautifs ou tolérés, dans 1’objectif de créer des -effets
recherchés : « Dans cette catégorie, on peut faire entrer tout ce qui participe de 1’illocutoire ou
du perlocutoire et toute espéce de mise en relief résultant du choix d’une préposition non
banale ».2

Enfin, I’¢tude de la préposition fait intervenir la notion de « contexte », dans le sens de
«ensemble des connaissances »® capables d’éliminer ’ambiguité caractérisant certains
énoncés.

Bien que ces tentatives aient le mérite de défendre le statut de la préposition en tant
que morphéme relationnel, porteur de sens, en remettant en question cette prétendue
opposition entre deux catégories, & savoir prépositions « vides » et prépositions « pleines »,
elles n’ont pas réussi a mettre fin de manieére définitive, ni de trancher sans appel, I’épineuse
problématique du sémantisme des prépositions. C’est ce que nous essaierons de développer
dans ce qui va suivre.

2. Un sémantisme controversé...

! Cervoni (J.), op. cit., p. 242.
2 Cervoni (J.), op. cit., p. 240.
3 Pour plus de détails, nous renvoyons le lecteur a Cervoni, op.cit., le domaine de

I’épistémique, p. 242 et suiv.
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Quoique peu nuancée, la notion de vide sémantique se rencontre récemment chez des
linguistes tels que David Gaatone et constitue la difficulté majeure en vue de définir la
préposition. En fait, « le terme de « préposition vide » ne doit pas étre pris au pied de la lettre.
Il s’agit [...] d’emplois vides de certaines prépositions.® Il n’existe pas de préposition toujours
vide de sens. »?

Parmi ces « emplois vides », nous retrouvons 1’exemple des prépositions de et a pour
la simple raison qu’clles sont effagables, sans que cela entraine des modifications dans
I’interprétation des phrases telles que :

6. Je m’étonne (de votre retard / de ce que / que vous soyez en retard).
7. Avant de partir / Avant (*de ce que / qu’) elle ne parte.’

En outre, on peut leur substituer, « au cours de I’histoire », d’autres tournures.*

Pour Gaatone, I’expression « préposition vide » est synonyme de ce que les
grammairiens appellent « cheville syntaxique » ou « pur instrument grammatical ». On se
demande, d’une part, comment est-il possible de parler d’un role syntaxique de la préposition
et d’affirmer simultanément que sa disparition ne peut pas nuire a la construction de la phrase.
En d’autres termes, si I’on définit la préposition comme un relateur qui établit, entre deux
termes, une relation syntaxique et aussi sémantique, on ne peut logiquement admettre qu’il
s’agit uniquement d’une dépendance grammaticale, sans remettre en question cette définition-
méme.

D’autre part, les emplois vides de prépositions rendent problématiques des termes tels

que “la transitivité” de la préposition, ou le “régime” de la préposition, puisque la transitivité,

I L affirmation qu’il existe des emplois ou la préposition peut étre vide de sens présuppose
qu’il existe des prépositions pleines et des prépositions vides. Cette affirmation réinstalle la
vieille distinction vide vs plein.

2 Gaatone (D) 2001, « Les prépositions : Une classe aux contours flous », 7ravaux de
linguistique 42-43 /1, Duculot, Bruxelles, p. 27.

3 Ces deux exemples sont empruntés & David Gaatone, op. cit., p. 27.

41l est a noter que, pour accéder a une étude plus satisfaisante de cette question, il ne
suffit pas d’observer et de décrire les phénomeénes linguistiques. Il faudrait aussi les
expliquer, examiner de prés le pourquoi il y a de telles alternances, en faisant intervenir des
considerations diachroniques (le terme « histoire » est évoqué par le linguiste, sans étre
exploité). Cette remarque (I’existence des alternances) est intéressante et elle peut étre

exploitée en faveur de notre hypothése. (cf. les développements ultérieurs, plus bas.)
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est «la propriété d’un mot qui, incomplet par lui-méme, en appelle nécessairement un (ou
plusieurs) autre(s) ».!

En affirmant, d’un c6té, qu’il existe « des emplois vides » de la préposition, ¢’est-a-
dire des emplois formels, non nécessaires, et de ’autre que les régimes de cette derniére sont
exigés par leur opérateur, de par la transitivite de la preposition, nous nous trouvons
confrontée a une contradiction. Quel peut-étre le statut du “régime” de la préposition ? S’agit-
il toujours d’un complément obligatoire, régime de la préposition avec laquelle il forme un
syntagme prépositionnel, bien qu’il soit introduit par une préposition soi-disant “vide” ?

Sinon, faudrait-il admettre, comme le voudraient certains linguistes, qu’il soit
recatégorisé en « un groupe casuel ». Ceux-ci vont parfois plus loin en refusant de conférer a
ce syntagme, dans certains cas, le statut de syntagme prépositionnel 2

Cette idée a pour fondement la conception qui défend la distinction entre les
syntagmes prépositionnels compléments essentiels de verbes par opposition a ceux

dits « circonstanciels », voire accessoires.?

! Gaatone (D.), op.cit., p. 27.

2 Ludo Melis souligne que « cette derniére hypothése [celle du « groupe casuel »] semble
particulierement appropriée pour I’emploi de a-datif, a cause de la proportionnalité avec
les pronoms /ui et Jeur. [...] Si la proportionnalité avec un pronom porteur de marques
nominales peut servir de critére, la préposition ne confére pas le statut de groupe
prépositionnel au constituant qu’elle introduit ». Il ne s’agit pas la de la préposition de
mais d’un de « introducteur de Pinfinitif ou complémenteur d’article ». (Cf. Melis (L.),
2001, « La préposition est-elle toujours la téte d’un groupe prépositionnel ? », Travaux
de linguistique 42-43 /1, Duculot, Bruxelles, p.18 et Melis (L.), 2003, La préposition en
frangais, Ophrys, Paris, p. 125.)

3 Claude Cortier souligne la difficulté de cette tAche qui caractérise non seulement « a»
et » « de» mais aussi d’autres prépositions : « c’est donc surtout, mais pas
exclusivement, avec les prépositions autres que « de » et « @ » que la frontiére avec les
compléments accessoires est le plus souvent reconnue comme incertaine (compter sur,
s’emporter contre, lutter contre, prendre pour) car, dans ces cas, les procédures
transformationnelles et les tests échouent, alors qu’a I’évidence, le complément est
essentiel, voire objet indirect ». (Cf. Cortier (C.), 2001, « Les syntagmes prépositionnels
prédicatifs dans les grammaires universitaires... », Travaux de linguistique 42-43 /I,

Duculot, Bruxelles, p. 123.
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Parmi les critéres de cette distinction, Gardes-Tamines évoque la désémantisation de la
préposition : « On constate enfin, dans le cas ou les C.V. sont des compléments indirects,
c’est-a-dire liés au verbe par une préposition, que cette préposition, est généralement fixe et
ne peut commuter avec une autre, comme c’est le cas pour les C.P (...). Avec les C.V, la
préposition est un pur outil syntaxique qui ne présente guere d’intérét sur le plan sémantique,
a I’inverse de ce qui se passe avec les C.P ».!

Or, cette analyse a vite fait d’atteindre ses limites en se retrouvant confrontée au
probleme de la concurrence, pour un méme verbe, entre la construction transitive et la
construction prépositionnelle telles que :

8. Le chasseur a tiré sur un lapin/ Le chasseur a tiré un lapin.

En vérité, il faut reconnaitre que I’interprétation de 1’événement désigné par tirer n’est
pas la méme dans les deux tournures.

Dans la construction prépositionnelle, il n’est pas spécifié si le tir est réussi ou non,
contrairement a la construction transitive, dans laquelle le verbe tirer signifie « abattre »,
c’est- a- dire que le tir est un tir réussi.

Cela nous permet de dire que le fait de revenir a la syntaxe pour expliquer le statut
sémantique de la préposition rend cette question de plus en plus complexe, au lieu de
I’éclairer.

Faudrait-il faire intervenir d’autres facteurs, en tenant compte des propriétés
contextuelles ? Nous nous attacherons, dans les lignes qui suivent, a le montrer, en évoquant
surtout la proposition de Pierre Cadiot.

3. L’orientation pragmatique dans I’étude de la préposition

Le contexte est une notion essentielle pour la détermination du sens des prépositions.
Celles-ci (comme plus au moins tous les mots, mais ceux qui sont dits incolores plus que les
autres) ne peuvent étre interprétées sans « un complément d’information qu’il faut trouver
dans le contexte ou dans la situation ».2

Pour cette raison, le binarisme évoqué par Cervoni® se révéle largement illusoire au
niveau des sens en contexte. Ainsi, pour lui, si a est quasiment un antonyme pour de dans

aller & Paris vs venir de Paris, «dans s’intéresser a la politique vs se désintéresser de la

! Gardes-Tamines (J-), 2001, La grammaire, 2 [syntaxe, Colin, Paris, p. 125.
2 Cadiot (P-), 1997, Les prépositions abstraites en frangais, p. 40.
3 Cf. Cervoni, op.cit., p. 153.
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politique, on sait qu’il n’en va absolument plus de méme dans continuer a travailler vs
continuer de travailler, & nouveau vs de nouveau et dans nombre d’exemples ».

En outre, projeter la sémantique des prépositions dites spatiales dans un espace
géométrique caractérisé par les « sites », les « cibles »,2 les « projectiles »..., n’a aucun sens
puisque « les emplois des prépositions spatiales sont conditionnés par des valeurs tout autres
que configurationnelles : des valeurs ayant notamment trait a «’infériorité », a
« I’expressivité », au « programme interne » des entités-procés qu’elles relient dans
I’expérience du sujet. La sémantique prépositionnelle me parait d’abord déterminée par des
valeurs renvoyant a la dépendance, au controle, a 1I’appropriation réciproque, a 1’anticipation
et a I’attente, méme s’il leur arrive aussi de s’effacer au profit de critéres configurationnels,
voire strictement géométriques. »°

On déduit de ce qui précede I’invalidité de I’hypotheése qui privilégie le sens spatio-
configurationnel, puisque cela I’identifie au sens littéral ou premier.

Nous retrouvons, cependant, cette distinction entre les prépositions « incolores » ou
« instructionnelles » qui sont vidées « de toute connexion avec I’intuition et donc de tout
ancrage spatial » et les prépositions semantiques ou « schématiques » qui renvoient a des
« instructions de configuration, puisque [les schémas] fonctionnent couramment comme des
sortes de grilles de lecture projetées sur des réalités a priori sans aucun rapport avec toute
représentation géométrique ».*

Or cette opposition (incolore vs sémantique/coloré) ne peut pas justifier la notion de
« vacuité sémantique » soutenue par certains.

Ainsi, loin d’étre vide, la préposition est « le lieu d’une mise en forme, une sorte de
tamis et de filtre, qui met en valeur, sélectionne, éclaire, calibre, formate...I’information

qu’elle transmet ».

I Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 13-14.
2 Cf. par exemple, Vandeloise (C.), L’espace en francais. Sémantique des prépositions

spatiales. Seuil. 1986.

3 Cadiot (P-), 2001, « Schémas et motifs en sémantique prépositionnelle : vers une
description renouvelée des prépositions dites « spatiales », Travaux de linguistique 42-43
/2, Duculot, Bruxelles, p. 11.

4 Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 40.
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Progressivement identifiable a cette fonction, elle se charge ainsi du « dépdt des
valeurs convoyées selon un protocole propre et devient peu ou prou assimilable a ce stock de
valeurs spécifiques ».*

En effet, la préposition, en mettant en relation non pas deux mots comme le montre la
vision traditionnelle, mais des représentations transforme son nom-régime « en repére » et se
charge de lui «imposer des contraintes de configuration en le mettant «en situation de
s’accorder avec une autre représentation véhiculée sur un mode largement indirect par le
constituant-téte (A). » 2

Pour expliciter cette idée, nous citerons le cas suivant :

9. « L’appareil est sous garantie ».

Dans cette phrase, la préposition sous configure aspectuellement le référent du
régime comme « un état complexe, définissant notamment une durée... ».

De méme, dans I’exemple suivant :

10. « Paul est & la maison »,

La préposition a « n’assigne pas a maison le statut d’un lieu concret », mais elle fait de
sorte que « le déterminant défini le/la corresponde a une anaphore de type associatif : le
repérage du référent du mot maison se fait analytiquement a partir du savoir des
interlocuteurs... ». Ce qui exclut la référence anaphorique textuelle (la maison dont on vient
de parler) ou anaphorique situationnelle ou deictique.

En revanche, dans :

11. « Paul est dans la maison »,

La préposition dans offre un espace concret et « il est clair que le/la peut engager une
anaphore textuelle ou situationnelle ».

Affirmer que la signification de la préposition dépend du contexte, ouvre la voie a une
autre question a savoir : dans cette diversit¢ d’emplois, quel peut étre le sens de base ? Et
lequel doit étre considéré comme premier pour déterminer les autres sens ?

Selon Cadiot, cette entreprise est vouée a 1’échec, surtout « si elle part de 1’a priori que

le ‘sens spatial’ est premier » 3 et qu’elle évolue au sein de cette approche horizontale qui

! Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 19.
2 Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 25.
3 Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 12.
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« consiste & valoriser un des sens en emploi en le promouvant au statut de prototype ».
Quant aux autres emplois, ils seront dérivés « selon des mécanismes eux-mémes généraux ».!
I1. Vers une approche fondée sur I’abolition de systéme de distinctions
1. Positionnement théorique

Comme nous I’avons indiqué plus haut, les points de vue des linguistes sur le statut
sémantique de la préposition divergent. Chez les uns, il est conditionné par la syntaxe
(préposition «vide » introduisant des compléments essentiels du verbe vs préposition
« significative » introduisant des compléments de phrase). Chez les autres, il est dépendant
d’une analyse en deux niveaux : signification unique et abstraite au niveau de la langue et des
effets de sens au niveau du discours, avant de finir par étre « sous le contrdle des contextes ».
Il s’ensuit une absence de consensus sur la question. Il nous semble que la cause est due au
point de vue des linguistes visés qui reste prisonnier de la conception du mot isolé, porteur de
signification, s’opposant aux ¢léments grammaticaux qui n’ont pas un statut sémantique
autonome, en dehors de leur usage dans un contexte d’emploi et avec un environnement en
mesure de leur insuffler du sens.

Cela ressort d’une ancienne catégorisation d’Aristote? qui a divisé les mots en
catégorématiques vs syncatégorématiques. Cette catégorisation, qui a été suivi presque par la
majorité des linguistes, sans discussion, semble avoir encore de beaux jours devant elle. Nous
voudrions, pour essayer d’éclairer ce point, présenter les oppositions suivantes :

Catégorématiques vs syncatégorématiques

Langue vs discours (emploi)

Sens vs signification

Syntaxe vs sémantique vs pragmatique

Essayer de dépasser ces distinctions constituera I’un des objectifs principaux de notre
travail. En fait, ’opposition entre le sens et la signification n’a pas de fondement dans la
réalité linguistique. Les deux termes sont synonymes et sont utilisés pour dire le sens dans «
I’emploi ». Or la préposition n’en a pas un seul, car elle a plusieurs emplois. Nous préfererons
parler a priori d’'une manifestation différente du phénomeéne de la polysémie.

Ma conviction est que la sémantique des prépositions réside non pas dans I'étude d'une

classe particuliere, mais dans la relation qui unit les divers éléments de la phrase. Cette

I Cadiot (P.), 1997, op.cit., p. 10.

2 Cf. Aristote, De linterprétation.
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conviction résulte d'une simple constatation : les prépositions figurent conjointement dans la
phrase avec une grande partie des verbes et peuvent modifier I'interprétation de la phrase.
Afin de mettre en évidence puis d'illustrer cette hypothese, il importe dans un premier temps
de sélectionner quelques combinaisons entre catégories Verbes et catégories Prép. Ce n'est
qu'ultérieurement qu'il sera possible d'analyser a travers les diverses relations entre V et Prep
le rdle de I'un et de I'autre dans I'expression de la relation sémantique.
2. Cas pratiques
Afin de démontrer le réle des prépositions dans le sémantisme des verbes, nous avons eu
recours a des exemples que nous avons classés en deux catégories. Dans la premiére nous
avons regroupé ou la préposition possédait incontestablement un sens spatial, temporel. Aller
a Paris, partir a cing heures...

La seconde catégorie comporte des cas ou la préposition est tres considérée comme « vide »

du fait qu’il est difficile de lui attribuer un sens précis.

Catégorie 1. Cas des prépositions dites « pleines
Nous nous n’attarderons pas trop sur cette catégorie puisque dans ces exemples la préposition
employée n’est pas contrainte. Il est possible d’utiliser d’autres prépositions dans la méme
expression avec ou sans modification des sens telles que :
- sans modification des sens :
Aller chez le coiffeur, chez le dentiste / Aller au coiffeur, au dentiste (Fam. ou pop)
- avec modification des sens :
Sandra se leve (a / avant/ apres/ dés/ vers/etc...) huit heures.
La préposition est librement choisie par le locuteur en fonction de son message. Elle a alors
un (ou plusieurs) contenus sémantiques spécifiques (spatial, temporel, causal, etc...).
Catégorie. Cas des prépositions dites « vides »
Dans la partie qui suit nous comparons des paires minimales qui utilisent le méme verbe ou la
seule différence est la présence de la méme préposition ou son absence.
Soit les exemples suivants :
Verbea(...)/ verbe @ (...)
Toucher aux outils
Toucher le radiateur
Les deux formes traduisent un contact physique avec des objets. Toutefois le Grand Robert,
qui a qualifié toucher a comme plus abstrait que toucher, a dégagé une distinction subtile

entre les deux formes ; dans toucher a on insiste davantage sur le caractére intentionnel et sur
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I’intervention délibérée du sujet. Toucher sans la préposition est la tournure utilisée quand le
sujet participant a touché quelque chose accidentellement. Cette forme est neutre en ce qui
concerne I’intention du sujet.

On peut donc définir 1I’opposition entre les deux cas comme celle de degré d’intention et de
volition de la part du sujet.

Verbe de (...)/ verbe O (...)

On trouve en francais beaucoup de verbes qui peuvent se construire avec ou sans la
préposition de.

Marie et Paul discutent la paix

Marie et Paul discutent de la paix

D’autres verbes ayant cette propriété sont débattre, traiter...Dans la premiére phrase la
question de la paix est discutée de maniere générale et aprés cette discussion il restera
vraisemblablement des problémes non résolus. Dans la deuxiéme phrase, seulement une partie
de la question est en jeu. Il semble que de soit porteuse de sens, puisque sa présence constitue
la seule différence qui existe entre les deux phrases.

V de Verbe infinitif / verbe @ verbe infinitif

Il existe des cas ou la présence/ absence peut signaler une différence méme devant un infinitif.
Elle m’avait dit ne pas souffrir

Elle m’avait dit de ne pas souffrir

Dans la premiére phrase le verbe est compris comme une constation alors que la deuxieme
évoque plutdt un ordre. La différence de sens est liée a une différence de fonction. La
premiére phrase équivaut a « elle m’avait dit qu’elle ne souffrait pas ». La deuxiéme phrase
signifie plutdt « elle m’avait dit que je ne souffrirais pas ».

La présence/ absence de préposition est donc une différence fonctionnelle et une différence
sémantique.

Verbe a V infinitif / Verbe de V infinitif

Un autre cas qui illustre une opposition sémantique entre a et de met en jeu le verbe
s’empresser devant un complément infinitif suivi, selon le sens, de 1'une ou de l’autre
préposition. S’empresser a signifie « montrer de I’intérét, du zéle, agir avec enthousiasme »
alors que s’empresser de traduit le fait de «se hater d’accomplir une action » comme
I’indiquent les exemples suivants :

Il s’empresse a satisfaire ses patrons

Il s’empresse d’ouvrir la porte
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Ici la différence consiste en un degré d’engagement plus grand de la part du sujet.
L’engagement est plus prononcé quand a est utilisé étant donné que la présence de a suggere
ici du zele et de I’enthousiasme, celle de de désigne uniquement un mouvement.

Se méler a et se méler de constitue également un exemple du méme type. Se méler a signifie
« se joindre & ». Se méler de signifie « s’occuper de quelque chose indument » et constitue un
terme péjoratif.

Conclusion

Nous avons vu que les prépositions méme dans leur emploi contraint contribuent au
sémantisme des verbes : ce par quoi ils relévent bien autant du domaine de la grammaire que
de la sémantique, une sémantique qui rejetterait les principes traditionnels tels que le systéeme
des distinctions chercherait le sens des unités uniquement dans 1’emploi.

Les quelques observations rassemblées ici ne permettent que de poser des questions et
d’envisager quelques pistes. Qu’elles puissent étre une invitation a poursuivre, par des études

plus détaillées et des débats théoriques.
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Introduction

Si le systéeme éducatif en Tunisie a réalisé des résultats positifs qui se sont traduits par la
diffusion de la scolarisation dans la plupart des milieux sociaux, et la formation des
ressources humaines dans diverses spécialités dont le pays a besoin, les évaluations internes et
externes du systeme éducatif de la Tunisie ont montré que ce systéme ne manque pas de
lacunes qui ont fait que son rendement est limité et en de ca des attentes, et que seuls quelques
objectifs fixés par les lois successives depuis 1958 jusqu'en 2002 ont pu étre réalisés.

La plus importante lacune est peut-étre « I’absence de professionnalisme » comme l'a
reconnu le ministere de I'éducation dans un rapport publié sous le titre la « nouvelle réeforme
de I'éducation: le plan pour I'école de demain 2002 -2007". Qu'entendons-nous par la
professionnalisation? Quel est sa situation dans notre systeme éducatif? Quelle est son
importance? Comment pouvons-nous l'atteindre dans le domaine de I'éducation?

I ; le concept de professionnalisation
1.linguistiquement:

Dans la langue arabe les constituants du mot " IHTIRAF" sont les trois lettres (¢«z < «),
mais le terme "IHTIRAF" est dérivé du verbe "IHTARAFA", on dit que quelqu'un
"IHTARAFA" c'est-a-dire qu'il a pris un travail particulier pour profession ou métier, c'est la
raison pour laquelle Ibn Mandhour avait dit que HIRFA est un nom dérivé du mot "
IHTIRAF" qui signifie IKTISSAB qui signifie gagner sa vie grace a son travail et on dit que
YAHREF pour ses enfants ou YAHTAREF dans le sens de gagner le pain des ses enfants
par le travail,

Les spécialistes linguistiques précisent que le sens du terme ne s'arréte pas a ce niveau,
mais il signifie aussi maitriser les compétences nécessaires de telle profession, c'est pour cela
qu'lbn Mandhour considere que le professionnel est un artisan et il considére la profession
(44_al)) est un savoir faire, et que cela nécessite un gain, une demande et une escroquerie c'est-
a-dire faire un effort particulier afin de réaliser les exigences de telle profession®.

En arabe, le terme Attamhin (cee<d') - I'apprentissage des principes d'un métier - dont les
racines sont loin du terme Al-Ihtiraf (</_3sY), il a pourtant un sens proche du terme Al
Ihtiraf. Al Mihnatou (le métier) est le service et le travail, ce sens est confirmé par le Hadith
qui dit: "on ne peut en vouloir a quelqu'un s'il a porté deux habits pour son vendredi sauf les
habits de son métiers"?, ce terme a, d'aprés Al moojem, une signification complémentaire

839042Ccu)ﬂ\uuc‘))l=uﬁu.}\—l
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c'est soigner le service et le travail®, c'est la raison pour laquelle la littérature publiée par le
ministére a utilisé les deux termes: AL lhtiraf (<s)_is¥1) et Attamhin (Czesdl)).

2. Usuellement

Si les termes professionnalisation et apprentissage sont trés récurrents dans la littérature
occidentale, ils sont peu utilisés dans la littérature arabe, on ne risque pas d'exagérer en disant
que dans le monde arabe le terme de professionnalisation n'est répandu que dans les domaines
de la chanson et du sport, alors que dans le reste des métiers et particulierement dans le
domaine de I'éducation il est presque absent. Les évaluations faites par le ministére de
I'éducation en Tunisie ont montré que la professionnalisation est un terme qui ne figure pas
chez tous les intervenants du secteur de I'éducation.

Ce qui a fait que 1’école de demain, que la réforme de 2002 voulait instaurer, avait mis la
professionnalisation comme I'un des défis (I'un des enjeux) que le systéme éducatif vise a
réaliser 2.

Cela nécessite de définir le concept de « professionnalisme », de sorte que son sens soit
connu par les personnes impliquées dans le processus educatif ainsi que toute autre personne.
Et comme notre utilisation du terme se référe a la littérature occidentale, nous devrions y
revenir afin de determiner sa signification dans cette littérature, et découvrir les différents
termes voisins pour compléter les exigences de sa compréhension et connaitre ses limites.

Al IHTIRAF en arabe correspond au terme francais "professionnalité” qui signifie
acquérir une série de compétences professionnelles nécessaires pour l'exercice d'un emploi
particulier.

Quant au terme Al Mohtaref , il correspond au terme "professionnel” et le professionnel,
est la personne qui a ces compétences professionnelles, et peut les mobiliser dans
I'accomplissement de son travail, et faire face a des situations changeantes et instables dans le
monde du travail, c'est pour cette raison que le professionnel n'a pas de limites, et ne peut
jamais acquérir le professionnalisme d'une maniere définitive , mais son professionnalisme
évolue continuellement au gres des situations différentes .

Le professionnalisme ou la professionnalisation est le processus de formation qui vise
Iindividu et le groupe afin de développer leurs capacités et leurs connaissances
professionnelles, ce qui les rend aptes a devenir professionnels, c'est pour cela qu’on peut dire
que la professionnalisation est le processus de formation menant au professionnalisme.

Ceci dit on peut avancer que la professionnalisation est la présence des compétences
professionnelles nécessaires pour les travailleurs dans le domaine de I'éducation, que ce soit
les compétences acquises par I'expérience professionnelle ou par la formation initiale ou
continue.

Les deux termes ont soulevé une certaine ambiguité & partir de leur signification
linguistique, le sens du gain qui est I'un des aspects du professionnalisme a une connotation
négative qui renvoie au mercenariat, or le mercenariat est le gain par tous les moyens. Le
mercenaire en effet est celui qui fait un service pour de I'argent quelle que soit sa qualité ou
son but. Ce nom est souvent donné aux personnes qui travaillent dans les forces armées d'un
pays étranger pour de l'argent. Il ne fait aucun doute que cela est totalement loin de notre
centre d’intérét parce que nous parlons de I'éducateur et de I'enseignant qui est le détenteur

4290 U 16 z u._vaj\ OLJ c)).Ela C)—." -1
2— La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du
projet "Ecole de demain’ (2002 - 2007) p. 97.
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d'une mission, dont la noblesse et la grandeur de sa finalité nécessitent un ensemble de
capacités qui le qualifient pour réussir dans la tache qu'il a choisie.

Le terme arabe "Attamhin» a également dans l'une de ses connotations le sens de
I'hnumiliation et la vulgarité, mais ces deux sens n'étaient guere ceux entendus par le plan
opérationnel pour I'école de demain. Attamhin dont nous parlons signifie la maitrise d'un
métier ou il n'y a aucune humiliation mais plutdt une fierté pour la personne qui I'exerce.

3- I'absence de la professionnalisation

L’évaluation réalisée par le ministere de I'éducation en 2002 a montré que la
professionnalisation est absente ou quasi absente du systeme éducatif tunisien, on lit dans le
programme pour la mise en ceuvre du projet "Ecole de demain" (2002 — 2007) "L’amélioration
du rendement du systéme éducatif est tributaire de I’existence de ressources humaines
hautement qualifiées, a tous les niveaux: personnel enseignant, personnel de direction,
personnel d’encadrement pédagogique... L’enseignement et la gestion des établissements
scolaires exigent aujourd’hui, outre la motivation, un haut degré de professionnalisme; ce qui
fait malheureusement défaut a I’heure actuelle: les éducateurs - toutes catégories confondues -
ne bénéficiant pas d’une formation spécifique adéquate en la matiere"?.

La question qui vient a l'esprit est la suivante: qu'est ce qu'on entend par le
professionnalisme? Est-ce celui qui s'acquiert par I'expérience personnelle ou bien celui qui
est le résultat d'une formation institutionnelle ciblée? il n'y a guére de doute qu'il s'agit du
professionnalisme qui est le fruit d'une formation structurée pour tous ceux qui se préparent
pour I'un des métiers de I'éducation, et s'appuyer sur I'expérience personnelle ou en se référant
aux expériences de l'un des ainés parmi les instituteurs ou les professeurs. Tout enseignant en
est conscient quoique cette conscience soit de différents degrés en maturité et en conscience
en soi.

L'histoire de I'école tunisienne nous enseigne que la professionnalisation n'est totalement
absente, les enseignants comptent depuis toujours sur leur expérience personnelle, sur

I'intuition, sur l'autoformation et sur I'expérience des autres, ce ci est aussi vrai pour tous les

métiers, on le voit chez les "Amins" des souks (le président de la corporation) pour certains
métiers comme la menuiserie et la ferronnerie que les enfants apprenaient avec leurs peres ou
aupres des maitres artisans.

On en déduit que la professionnalisation visée est celle qui s'appuie sur I'expérience mais
ne se limite pas a celle-ci, on la prend et on l'intégre dans une structure qui regroupe ces
éléments et les associe en y ajoutant toutes les nouveautés du monde des métiers en général et
dans le métier de I'éducation en particulier, ainsi la formation devient une formation désirée et
institutionnalisée, avec des objectifs précis et un contenu défini dans le cadre d'une stratégie
qui fait de la professionnalisation la régle pour tous les métiers de I'éducation qui sera réalisé
d'aprées une démarche formative et certificative selon des critéres précis.

C'est pour cela que la structuration de I'expérience dans un ensemble de compétence
professionnelle ne signifie pas une rupture avec les précédentes expériences dans le monde de
I'éducation parce que I'éducation n'est pas un sanctuaire mais elle est un chantier et un atelier.
Chose qui donne aux expériences précédentes une grande importance, mais il ne s'agit pas de
les prendre en vrac ou avec leurs imperfections (défauts).

On déduit de ce qui précede que la professionnalisation que nous visons ne s'appuie pas
uniquement sur l'experience ou sur les recherches théoriques parce qu'elle est le fruit de la

- La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du
projet "Ecole de demain’ (2002 - 2007) p 21.
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rencontre créative entre la raison et l'expérience, contrairement a ce que pense Philippe
Perrenoud ! qui voit que "la référence de nos pratiques éducatives souffre d'un excés de
rationalité" il exprime ainsi peut étre son environnement culturel et éducatif, ainsi on le voit
aprés changer son point de vue en disant que la professionnalisation " n’est pas synonyme de
rationalité intégrale, mais plutét un mariage réussi entre raison et subjectivité"?, ainsi se
confirme ce que nous avons avancé plus haut que la professionnalisation se développe dans
un cadre de liberté et d'autonomie associée a la responsabilité dans le cadre d'un plan éducatif
ayant des objectifs bien clairs.

Ce qui est visé en effet par ce mélange entre le rationnel et I'expérimental c'est la
professionnalisation qui signifie - étre prét- a faire face aux imprévus et la bonne gestion de
ce qui est inattendu; et ce en faisant face avec les situations d'urgence avec tant d'intelligence
ce qui permet de mobiliser ses savoirs et ses capacités afin de traiter les événements qui
surviennent, et c'est cela ce qu'entend peut étre Philippe Perrenoud quand il a intitulé son
livre: "Enseigner: agir dans I’urgence".

Si cette orientation vers la professionnalisation était présente avant et apres
I'indépendance comme on le verra plus loin, elle est aujourd'hui absente dans les formations
assurées par les institutions spécialisées qui joint les expériences personnelles a la formation
scientifique congue selon les regles méthodologiques fermes.

4. Les aspects de I'absence de professionnalisme: on peut montrer quelques indices sur
cette absence dans plusieurs manifestations, entre autres ce qui suit:

La majorité des enseignants quelques soient leurs spécialités et leurs niveaux a travers les
différents cycles du préscolaire jusqu'au supérieur entament leur fonction dés qu'ils obtiennent
leur dipléme sans avoir une formation professionnelle qui les habilite & exercer la fonction
d'enseigner en dépit de la programmation d'un cours de pédagogie, de psychopédagogie au
cours de la derniére année d'études, seulement le temps imparti a ce contenu est trés réduit et
le faible coefficient qui lui est attribué sont sans aucune commune mesure avec l'importance
de ce type d'enseignement® et malgré la création des écoles normales des instituteurs et de
I'école normale supérieure, sachant que leur fonctionnement ne fut pas régulier comme on va
le voir plus tard, la majorité des recrutés pour enseigner dans les différents cycles (primaire,
secondaire et supérieur) n'‘ont pas les compétences nécessaires pour pouvoir exercer le métier

- Perrenoud Philippe est un sociologue né en 1944 en Suisse, titulaire d'un doctorat en
sociologie et anthropologie et chercheur sur l'innovation en formation et en éducation.

https: //fr.wikipedia.org/wiki/Philippe_ Perrenoud (sociologue)

2— Perrenoud, Philippe .Enseigner : agir dans I’urgence, décider dans I’incertitude Savoirs
et compétences dans un métier complexe .Paris, ESF, 1996, 2e éd. 1999. Résumé de
I'ouvrage sur web:

http://www.unige.ch/fapse/SSE /teachers/perrenoud/php_main/php_livres/php_urgence.html
3- Quand jétais étudiant en 4éme année (1987/88), nous avons eu un cours de
psychopédagogie qui comportait une initiation a I'éducation ancienne et moderne, et aussi
une approche conceptuelle et historique de la psychopédagogie en plus de I'enseignement
et de ses méthodes. Pour plus de détails sur ce programme, voir le bulletin de la faculté de

la Zitouna, année 1, numéro 1 -1391/1971, p.308, 309.
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de I'enseignement, de méme tous les animateurs qui I'exercent dans les jardins d'enfants n'ont
aucune formation, et ne sont pas aptes a encadrer les enfants.

Enfin, la dégradation s'est accentuée dans I'enseignement secondaire , quand le Ministére
avait permis a tout détenteur d'un dipléme supérieur de participer au concours d'accés au cycle
de formation pour préparer un magister professionnel qui leur ouvre la voie du recrutement
dans I'enseignement sans tenir compte de leur spécialité académique initiale, le Ministére les a
autorisés a se présenter dans la spécialité qu'ils désirent sans se lier a leur spécialité d'origine ,
nous ignorons les dessous de ce choix, mais nous avons une explication, il fait partie de
I'anarchie qui domine les institutions de I'Etat y compris le Ministere de I'éducation au cours
de cette étape de I'histoire de notre pays

1

Pour Les enseignants du supérieur la situation est encore pire, la professionnalisation est
complétement absente, d'ailleurs le simple fait d'évoquer la question dans les milieux
universitaires provoque étonnement et réprobation, c'est pour cela qu'on y voit le chaos qui
touche tous les domaines dans I'enseignement supérieur. Peut-étre que les résultats de nos
universités au niveau international en sont la manifestation et nous dispensent de tout
commentaire.

Pour les inspecteurs, avant 2004, ils devraient subir un concours avec des épreuves ecrites,
pratiques et orales, ensuite les admis suivent une courte formation professionnelle avant
d'exercer, et malgré cela leur performance était acceptable, et leur rendement était bon. Mais
les nouvelles promotions qui sont venues apres cette date, bien qu'elles aient subi les mémes
épreuves du concours, l'ouverture d'un grand nombre de poste au concours a oblige le
ministere d'accepter des candidats dont le niveau scientifique, personnel et professionnel était
faible, il suffit que le lecteur sache que beaucoup de ceux qui ont été admis avaient obtenu
des notes faibles au concours.

Bien qu'il fut concu, pour cette nouvelle génération d'inspecteurs, un programme de
formation de deux ans? afin de leur assurer une professionnalisation, (la durée de la formation
est ensuite réduite a un an seulement) 3, a I'issue de la formation certains éléves inspecteurs
avaient réussi grace au rachat, d'autres n'ont été confirmé dans le grade d'inspecteur que

- Les directions régionales autorisaient le recrutement des non spécialistes, les
inspecteurs refusaient cette pratique sauf en cas de nécessité absolue, et aprés avoir visité
la personne concernée afin de s'assurer qu'il posséde le minimum de savoir et de
pédagogie qui leur permet de poursuivre la suppléance ou leur recrutement pour combler le
manque, mais aujourd'hui le non-respect de la spécialité est permis selon le ministére lui—
méme.

2— Arrété du 11 octobre 2004 fixant le régime du cycle de formation des inspecteurs des
écoles préparatoires et des lycées secondaires au centre national de formation des
formateurs en éducation, Journal officiel n°® 83 du 15/10/2004. P 2887.

3— Arrété du 11 octobre 2004 fixant le régime du cycle de formation des inspecteurs des
écoles préparatoires et des lycées secondaires au centre national de formation des

formateurs en éducation, Journal officiel n° 83 du 15/10/2004. P 28387.
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difficilement en raison de la faiblesse scientifique et professionnelle qu'ils ont manifesté lors
de leur entrée sur le terrain et au cours de la pratique de leur nouvelle profession; la raison de
cela est peut-étre la faiblesse de la formation initiale et personnelle, comme nous I'avons déja
dit d'une part, et en raison de la formation elle-méme qui n'était pas sans problémes d'autre
part, parmi ces problémes on cite la question de lI'approche par compétence décidée par le
ministére de I'Education en 2002, il a été demandé aux inspecteurs de géneéraliser la formation
de tous les enseignants pour l'introduction de cette nouvelle approche pédagogique; mais
aprés une année de formation, et suite a la pression des syndicats, le ministere a fait marche
arriere et il a demandé aux inspecteurs d'épurer les programmes et les manuels de toutes les
références a l'approche par compétences, le travail fut exécuté, mais a des degrés différents
selon la conviction de l'inspecteur, si pour certaines disciplines et certains inspecteurs
I'éradication fut totale, pour d'autres disciplines et d'autres inspecteurs I'esprit de I'approche
fut maintenu méme en supprimant la terminologie qui s'y référe. Malgré I'abandon officiel de
I'approche par compétences, les nouveaux inspecteurs ont été formés a que l'approche par
compétence comme si elle était adoptée officiellement, cette situation avait conduit a deux
résultats:

Le premier résultat: Cette formation a connu des failles vu que les éléves inspecteurs
suivaient des cours théoriques conformément a l'approche par compétences. Alors qu’ils
concevaient leurs projets de programme ou de legon selon l'approche par objectifs qui
prévalaient avant l'adoption des compétences. Ce qui était bizarre est la remarque "excellent”
que leur mettait le formateur, en évaluant les dossiers des éléves inspecteurs?.

Le deuxieme résultat: la sortie de ces nouvelles générations d'inspecteurs a engendré
une perturbation dans la scene éducative, aussi bien dans leurs rapports avec leurs anciens
collegues qu'avec les enseignants, ou encore avec l'administration.

Avant, on recrutait un ou deux nouveaux inspecteurs par session, ceux-ci interagissaient
positivement avec les anciens et apprennent d'eux les principes de la profession. Actuellement
on voit arriver en grand nombre de nouveaux qui constituent la majorité du corps, par
conséquent ils ont dominé la scene en dépit de leur manque d'expérience et de leur formation
limitée, ainsi se sont perdues tant de traditions professionnelles qui ont doté ce secteur
pendant de longues années.

c. Quant aux surveillants, la situation est encore pire, on est en présence d'un
mélange hétérogéne qui comprend aussi bien des ouvriers que des maitrisards ayant un point
commun qui est le manque de toute formation professionnelle, leur tache se limite a de
inscrire les éléves au début de I'année scolaire, et a étre présents dans la cour pendant les
récréations de dix heures du matin et de quatre heures I'apres-midi.

Peut-étre que les donnees figurant dans le tableau suivant, qui comprend un certain
nombre d'enseignants dans les écoles primaires classés par diplome dans deux commissariats
régionaux de I'éducation révélent le degré de compétences nécessaires pour le métier
d'enseignant.

Le nombre

Dipléme Spécialité
Commissariat 1 Commissariat 2

I J'ai plusieurs modéles de leurs dossiers, ce qui témoigne la mauvaise formation et le

manque de sérieux du formateur.
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DFENS 545 459
Diplébme des ISFM 384 639
Baccalauréat Toutes sections 1129 792
Dipléme technicien 31 75
Maitrise 1091 967
Licence 272 77
3éme année sup 31 18
ler cycle 96 15
Licence/Maitrise/Magister Post - maitrise 04 11
Dipléme national
. 3 3
d'ingénieur
Dipléme
d'enseignement 1 89
supérieur
Total 4254 3153
% des professionnels 33,59% 34,82%

Si l'on considére les diplémés des écoles normales et des instituts supérieurs de
formation des maitres comme étant des professionnels, ils représentent le tiers des enseignants
en exerce dans les deux commissariats que j'ai choisis. Alors que les deux tiers regroupaient
des spécialités hétérogenes et inappropriées au secteur dans lequel ils travaillent, de plus ils
n‘ont été préparés ni scientifiquement ni professionnellement ni psychologiquement pour le
métier d'enseignant.

Ce tableau refléte une grave défaillance dans la préparation du personnel enseignant, il
révele également une politique éducative ou le professionnalisme est absent, et ou le
recrutement des enseignants est soumis au chaos, pour preuve la fermeture des écoles
normales et puis des instituts supérieurs de formation des maitres, et les écoles normales
supérieures, malgré le besoin urgent pour ces institutions, alors combler les besoins en
enseignants on a recouru au recrutement de personnes qui n'ont aucun lien avec I'éducation,
comme les techniciens en imagerie médicale, les techniciens biologistes et les techniciens
anesthésiste, les diplomés des beaux-arts ou en génie civile, les infirmiers et les diplébmes des
écoles d'agronomie?, et tous ceux qui ont de I'argent pour acheter une fonction d'enseignant,
quel que soit leurs diplémes et leurs spécialites, de ce fait, ceux avec lesquels nous traitons
aujourd'hui, sur la base qu'ils sont des enseignants, n‘ont de ce métier que le nom. Tout cela
explique la médiocrité des résultats et la tension avec les éleves et leurs parents, ce qui a
conduit a la dégringolade de I'image de I'enseignant au plus bas.

I— A I’occasion d’une visite d’inspection au centre ou se déroule le test de recrutement des
enseignants a Mahdiya en 2008, j'ai découvert que les compétences de la plupart des
candidats étaient celles mentionnées ci—dessus et n'avaient rien a voir avec le secteur de

I'éducation.
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Si tel est I'état du professionnalisme dans le systéeme éducatif maintenant, comment était-
il avant et aprés I'indépendance?

. Histoire de la formation au métier d’enseignant en Tunisie avant I'indépendance: En
Tunisie, on a commence a s'intéresser au métier de I'enseignant avant I'indépendance,
plusieurs mesures ont été prises a cet égard:

e Le traitement de la question des Moueddebs: L'enseignement qui existait en
Tunisie était assuré par des institutions gérées par des personnes et par des
institutions semi-étatiques connues sous le nom de Kouttab ou Medressa,
I'enseignement y était assuré par des Moueddebs qui se transmettaient
I'expérience ou se faisaient leur propre expérience. En 1875 - 30 Muharram 1292
le gouvernement de Sadok Bey a demandé aux Caids (gouverneurs) des régions,
un rapport sur I'état de I'éducation dans leur région, et a partir de ces rapports le
gouvernement a engagé depuis Janvier 1876 des mesures adaptées a cette époque,
parmi lesquelles il a été décidé que désormais aucune personne ne pourrait
exercer la fonction de Moueddeb que s'il présente une attestation délivrée par les
parents qui l'acceptent comme enseignant a leurs enfant ou une attestation du
syndicat des Moueddebs, Le gouvernement a mis également en place un systeme
de contréle administratif et pédagogique aussi bien pour les éléves que pour les
enseignants.

e Al Medressa AlAlaouya: Peu de temps aprés I'occupation francaise et a l'issue
du diagnostic de la réalité de I'éducation au pays, le collége Alaoui fut fondé a
Tunis en 1884jc (1302H) sous le régne de Ali Bey?, la nouvelle école qui portera
le nom du Bey, fut installée dans un batiment qui appartenait au Cheikh Ben
Milouka qui le destinait pour I'nébergement des étudiants de la Zitouna.

L'objectif immédiat de cette création était de former des instituteurs qualifiés pour
enseigner dans n'importe quelle région du pays, grace a la formation et
l'expérience qu'ils auraient acquises au cours de leurs études?; I'objectif a long
terme -pour les autorités coloniales frangaises - était de connaitre la culture arabe
et son mode de fonctionnement pour mieux la controler.

Cette école se chargeait de la formation initiale des instituteurs arabes, francais et autres,
elle était ouverte a toutes les nationalités et & toutes les confessions du pays. On apprenait aux

I— Ali Bai Il est né en Tunisie en 1233 - 1817 aprés J.-C., et prince héritier aprés la mort
de son fréere Mohamed Sadiq. Il signa I’accord de Marsa qui a permis la domination de la
Tunisie par les frangais. |l ne signa que les ordres préparés par les ministres francgais. Il est
décédé en 1320 - 1902. (246 =5 z eVl (IS)3))
O Cpnalaa sSa palae Sl Lasl o (Aistile Gusl aaly ) alee J31 OIS Jpile ol Jealdl) deae JB8 =2
54 G o b TSl K1 A ) (e Al A2
3- Il'y a ici toute une vie intellectuelle qu’il est de notre intérét de bien connaitre pour arriver
a la diriger. Cortier Claude, Conquéte par I’école et réalités du terrain : quelques aspects de
I’action de I’alliance frangaise dans le bassin méditerranéen 1883 — 1914.

https://journals.openedition.org/dhfles /2552
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éleves le francais et I'arabe dialectal qui était assuré par le directeur de I'enseignement public
Louis Machuel® lui-méme, afin de familiariser les jeunes instituteurs venus de France avec les
coutumes et les traditions de la population autochtone, et leurs apprendre la facon de se
comporter avec elle. La promotion professionnelle de ces enseignants dépendait de leur
réussite dans ce cours d'arabe.

Au début de 1909, le college Alaoui a vécu une réforme de fond lorsqu'il fut décidé d'en
exclure les sections qui n'avaient pas de rapport avec la formation des instituteurs comme la
section professionnelle, qui fut transférée dans la nouvelle école industrielle, I'école Louis
Loubet (I'actuel lycée 9 Avril a Tunis) ou comme la section de I'enseignement primaire
supérieur qui a également occupé son propre espace, cette nouvelle école primaire supérieure
comportait une section commerciale qui préparait les éléves pour travailler dans
I'administration et I'interprétariat. Enfin les classes primaires ont été aussi transférées dans une
école primaire. Ainsi il ne restait pour le collége Alaoui que la fonction essentielle qui est la
formation des instituteurs?.

Ecole Attadibya: Quand la direction de I'enseignement s'est apercu de l'insuffisance de
la formation des Moueddebs qui n'étaient pas formés au collége Alaoui , elle a essayé d'y
remédier en exigeant que les futurs Moueddebs devraient étre dipléomés d'une école spéciale ,
c'est I'« école Attadibya» appelée aussi « I'école Alasfourya » qui a été fondée a cet effet en
1312 H -18943, I'objectif de sa création était la préparation des instituteurs qui vont redresser
cet enseignement en effet. Le deuxiéme article du décret beylical du 11 mai 1312 H, (8
Novembre, 1894) précise que: «la mission de cette école est la préparation des Mouaddib qui

n'obtiendront ce statut - qu'aprés avoir subi un examen spécifique®. Le premier directeur de

cette école fut Sheikh Ismail Al-Safaihi’.

L'intégration de I'école Attadibya au college Alaoui : I'école Attadibya a continué a
fonctionner jusqu'au moment de la publication du décret du 5 octobre 1908, (9 Ramadan 1326

- Louis Machuel est un orientaliste francais. Sa résidence et sa mort étaient en Tunisie. Il
mémorise le Coran. Il a longtemps dirigé I’école de Tunis ou il a donné des cours d’Arabe.
Il a écrit des manuels, notamment "¢y lall Jul, "l 40,6 cilbasid'. 1l est décédé en 1922.
(246 U= 5 z eV ¢ JS) )
2— Mongi Akrout et Hadi Bouhoush, Le collége Alaoui: la premiére institution de formation
des enseignants en Tunisie. Article publié sur le site suivant:
http: //bouhouchakrout.blogspot.com/2014/01 /le-college—alaoui-la—premiere.html

99 L s muall Gadl ¢ sile ol =3
4 Cette école (medraca) sera destinée a former des instituteurs (moueddebs) qui

n'obtiendront ce titre qu'a la suite d'un examen subi conformément aux articles 4, 5 et 9 ci-
aprés. Bulletin Officiel de I’enseignement publique, N° 59 , A 9. février 1895. Décret 8
novembre 1894 / 11 djoumadi - el- aoual 1312. sur l'organisation d'une Medraga de
moueddebs. p 292.

> Bulletin Officiel de I’enseignement publique, N° 59 , A 9. février 1895. Décret 6 janvier

1895 / 10 redjeb 1312. p 292.
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H) ou il a été décidé dans son article 2 que «I' école des moueddebs connue sous le nom de
I'école Attadibya sera intégrée avec la section indigene "section qui a été créée au college
Alaoui ayant pour objectif de permettre plus de contact entre les différents instituteurs et la
constitution d'une génération d'enseignants homogeénes malgré la différence de spécialité. Ce
changement dans la structure de I'enseignement était survenu a la suite d'un diagnostic et une
recommandation présentée par une commission spéciale et parce que les autorités
d'occupation avaient estime que cette école avait obtenu des résultats contraires a ceux qu'on

attendait '

En relisant le PV de la discussion du conseil supérieur de I'enseignement, on déduit que
ce qu'il était entendu par "des résultats contraires "ce n'était pas une déficience scientifique et
pédagogique des dipldomés de I'école mais plutbt I'opposition de ces instituteurs au projet de

I'occupation frangaise” « et il fallait changer leur mentalité?.

Il n'en reste pas moins apres cette orchestration que I'occupant francais avait un objectif
explicite: il s'agit pour lui de former des enseignants qualifiés, et un objectif implicite celui
de former des enseignants différents des anciens, pour qu'ils ne constituent aucun obstacle
devant le projet civilisationnel de I'occupant, ces mémes obstacles que constituaient les
anciens Moueddebs. Le directeur de I'enseignement public s'est félicité de cette fusion qui
entre dans le cadre de l'organisation de I'éducation en Tunisie et I'amélioration de sa
performance, et plus important encore, il estime que «le nouveau systeme présentait deux
avantages: le premier est qu'il éloigne I'école normale des instituteurs de tout enseignement
théologique, le deuxiéme est la formation d'éleves instituteurs modérés et maitrisant la langue

arabe®.

Nous notons d'autre part que le changement dans la structure des établissements chargés
de former les instituteurs reflete un changement de la politique francaise a I'égard de ses
colonies, l'autorité francaise voulait conserver I'enseignement traditionnel des indigénes parce

qu'il leur est adapté selon I'expression de Ch.A.Julien®. afin qu'il n‘évolue pas. Les indigénes,

106 Or, cette institution, appelée, selon toutes prévisions, & réaliser un sérieux progrés, n'a
pas donné les résultats que I'on en attendait: I'Administration s'est souvent trouvée dans
I'impossibilité d'utiliser ces jeunes gens qu'elle avait tenté de former a son usage. Bulletin
Officiel de I’enseignement publique, N° 28 , A 23. Juin 1909. p 618.

107 |es mouderrés ainsi formés ne seront plus les mémes hommes et n'opposeront plus les
mémes obstacles que les anciens moueddebs a notre action civilisatrice. Bulletin Officiel de
I’enseignement publique, N° 28, A 23. Juin 1909. p 621.

108 de modifier la mentalit¢ de ces jeunes gens .Bulletin Officiel de I’enseignement
publique, N° 28 , A 23. Juin 1909. p 621.

109 Ce systéme aura le double avantage de dégager I'Ecole normale d'un enseignement
théologique quelconque et de la fournir des éleéves —mouderrés sachant la langue arabe et a
qui il ne conviendra plus que de donner une bonne méthode d'enseignementy. Bulletin

Officiel de I’enseignement publique, N° 28 , A 23. Juin 1909. p 620.

97 La el Gl Aa Osenall (s @ Jola =
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en effet, n‘apprennent pas le sens de la liberté et de I'égalité, et ne lisent pas ce qui est publié
en francais, en retour, I'enseignement frangais restera un modele difficile a atteindre pour le
tunisien, en raison de la politique pratiquée par la France pour freiner la propagation de la
scolarisation des indigénes, pire encore lautorité coloniale considérait la course des
Tunisiens pour I'école est une frénésie qui doit étre stoppée, d'ailleurs cette politique fut
appliquée et elle s'est traduite par la diminution du nombre d'éléves musulmans de 4656 en

1897 & 2927 en 1903 et en 1901dix écoles ont été fermées'. Puis la politique francaise a

changg, elle tenta alors d'intégrer les indigénes dans le systeme éducatif afin de diffuser le
projet de la civilisation francaise et de prévenir tous les obstacles a la realisation des objectifs
coloniaux. C'est-a-dire qu'elle vise a diffuser 1’éducation a travers des programmes qui
préparent les éléves a accepter le projet civilisationnel francais.
Ces changements de la politique de I'occupation francaise se sont poursuivis, au point
de supprimer les écoles normales de Tunisie entre Décembre 1941 (décret du 11
décembrel941,) et Décembre 1943 (décret 2 Décembre 1943) apres la décision du
gouvernement francais de Vichy de fermer les écoles normales en France et en colonies?.
6- L'histoire de la formation au métier de I'enseignement apres I'indépendance
L'attention portée aux finalités immédiates et lointaines de l'autorité de protection
francaise ne doit pas nous faire oublier ses réalisations dans le domaine de I'éducation en
Tunisie, notamment au niveau de la formation professionnelle et pédagogique des instituteurs.
L'organisation francaise a contribué au développement de I'enseignement par la rupture avec
les traditions scolaires obsolétes et avec certains savoirs qui ont perdu de leur efficacité avec

le temps? .

L'une des manifestations de ce renouveau est peut-étre 1’instauration de 1'ordre et de la
discipline dans tout ce qui touche le métier d'enseignant de I'apprentissage a la pratique du
métier, comme les programmes, les manuels, la formation académique et professionnelle des
enseignants. Peut-étre que l'originalité c'est qu'on avait exigé du candidat au métier de
I'enseignement une bonne condition physique, contrairement a ce que nous observons
aujourd'hui dans certaines écoles supérieures de formation des instituteurs®.

Les textes juridiques nous montrent que I'Etat tunisien a pris conscience de I'importance
de I'enseignement en général et du cadre enseignant en particulier, de sorte que nous le

92 Ga gl L) A pay (gdana) (Ollsa gl Jyls =1
2 Mongi Akrout et Hadi Bouhoush, Le collége Alaoui: la premiére institution de formation des

enseignants en Tunisie. Article publié sur le site suivant:

http: //bouhouchakrout.blogspot.com/2014/01 /le-college—alaoui-la—premiere.html

113 De donner une bonne méthode d'enseignement. En résumé, I'étude de la langue arabe a
I'école normale aura surtout pour objet de réformer, de rendre plus claire, d'aérer pour ainsi
dire et de rendre pédagogiquement utilisable la culture précédemment donnée en d'autres
milieux. Bulletin Officiel de I’enseignement publique, N° 28 , A 23. Juin 1909. p 621.

4 Constitution physique: Le candidat devra produira un certificat médical constatant son
aptitude physique aux fonctions de I'Enseignement. Il sera soumis en outre a un examen
médical au moment do son concours.  Bulletin Officiel de I’enseignement publique, N° 28,
A 23. Juin 1909. p 622.
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voyons immédiatement apres l'indépendance renforcer les institutions existantes et
spécialisées dans la formation des enseignants du primaire, et créer de nouvelles institutions
spécialisées dans la formation des enseignants du secondaire.

A. La formation des enseignants du primaire: le college Alaoui a continué a former
les instituteurs , et a été renforcé par la création d'une section pour former les institutrices au
college Jules Ferry en 1911 qui est devenue une école normale d'institutrices en 1917, ainsi le
pays hérita a l'indépendance deux écoles normales lI'une pour les garcons et l'autre pour les
jeunes filles qu'il a renforcé par plusieurs autres écoles; et parce que ces écoles n'arrivaient
pas a répondre aux besoins des écoles primaires en enseignants surtout que I'Etat tenait a
tunisifier le cadre enseignant, la réforme de 1958 a créé une section normale dans
I'enseignement secondaire, cette expérience fonctionna plusieurs années puis elle fut
abandonnée, parce la coexistence des normaliens avec les autres éleves les a empéchés de se
distinguer scientifiqguement et pedagogiquement. Cet inconvénient était a l'origine de la
multiplication des écoles normales des instituteurs ce qui a permis de regrouper tous les
normaliens et toutes les normaliennes dans des établissements dédiés a leur formation.

Cependant, les écoles normales, qui sont d'aprés le décret de 1961 des «institutions
publiques destinées pour former les instituteurs et les institutrices»®, se sont, elles aussi,
trouvées incapables de répondre aux besoins des écoles qui se multipliaient d'années en
années a un rythme qui dépassait la formation des normaliens, et pour faire face a cette
situation le Secrétariat d'état a I'éducation a dd faire appel a des non normaliens, et on s'est
trouvé a trois types d'instituteurs: le premier type est constitué par les diplomés des écoles
normales; le second par les bacheliers, les diplomés sadikiens ou encore les diplémés de la
zaytouna (détenteur du tahcil); le troisiéme type sont les moniteurs qui ont réussi un examen
de qualification fixé par décret?.

Ce fait a justifié la modification du décret de 1961 par un autre décret publié en 1963 qui
avait élargi les fonctions des écoles normales d'instituteurs, l'article 33 de ce décret stipule
que «les écoles normales et les sections normales des lycées secondaires sont congues pour
des instituteurs, des institutrices, des moniteurs et des monitrices pour l'enseignement
primaire» 3. Le nouveau décret a été créé une nouvelle branche pour former des moniteurs et
des monitrices; c'est ainsi que la mission des écoles normales furent élargies et désormais
elles assuraient trois fonctions: la premiere est la formation d'éléves instituteurs et d'éleves
institutrices (la durée de la formation est de trois (3) ans; la deuxieme est la formation des
éleves moniteurs et des éleves monitrices (la formations dure deux ans). La troisieme est

I Article 38 du décret n°15 de 1961 du 15 Rajab 1380 correspondant au 3 janvier 1961,
fixant le statut des personnels de I’enseignement primaire.
2~ Article 38 du décret n°15 de 1961 du 15 Rajab 1380 correspondant au 3 janvier 1961,
fixant le statut des personnels de I’enseignement primaire.
3 Article 33 du décret n° 342 de 1963 du 4 Rajab 1383 correspondant au 2() novembre
1963 portant modification du décret n° 14 du 3 janvier 1961 relatif & I'enseignement

primaire.
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I'organisation des séances de stage pédagogique et de formation professionnelle pour les non
normaliens afin de les préparer au métier d'enseignant®.

Quand on suit I'évolution pédagogique et les textes juridiques qui I'a accompagnée on
remarque que le rythme de la politique de professionnalisme n'a pas suivi la méme cadence,
elle a été accompagnée par le lancement des écoles normales, puis des sections normales
dans les lycées secondaires, ensuite s'est ajouté la section des moniteurs dans les écoles
normales, puis l'organisation d'une formation pédagogique accélérée pour les détenteurs de
différents diplémes. Enfin la durée de la formation a été tantét allongée et tantot réduite. Mais
tout cela n'a pas découragé I'Etat qui a poursuivi la création de nouvelles écoles normales
jusqu'a ce qu'elles atteignent dix-huit écoles en 1975-1976, comme le montre le graphique
suivant?,

18 18
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8 888888
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} }
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L'augmentation du nombre des écoles normales eut pour conséquence d'accroitre la
capacité d'accueil pour répondre aux besoins croissants surtout que le secrétariat d'état a
impose l'orientation forcée de 25 a 30% des éléves a la fin du premier cycle de I'enseignement
secondaire vers la section normale, et a ouvert les portes des écoles normales aux lauréats de
la section générale de I'enseignement moyen, cette période faste fut suivie d'une forte chute et

- Article 25 et 33 du décret n° 342 de 1963 du 4 Rajab 1383 correspondant au 20
novembre 1963 portant modification du décret n°14 du 3 janvier 1961 relatif a
I'enseignement primaire.

2— Le graphique est prie de: Al-Mongi Al-Akrout et Hadi Bouhoush, Histoire des écoles
normales d’institutrices et d’instituteurs en Tunisie depuis I’'indépendance: 2éme partie.
Article publié a:
http://bouhouchakrout.blogspot.com/2(017/02/histoire—des—ecoles—normales_13.html#more
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une perturbation qui se sont traduites par la fermeture de quelques écoles normales, puis leur
réouverture aprés un an ou deux, puis a nouveau elles sont refermées. Il ne fait aucun doute
que la baisse de la courbe qui représente I'évolution du nombre des écoles normales, comme
le montre le diagramme ci-dessus, traduit le manque de clarté des choix et une
méconnaissance de I'évolution démographique de la société tunisienne a I'époque.

Cette situation ne s'est stabilisée qu'ave les ministres Mzali et F.Chedly de 1976 a 1986,
puisque ce dernier a poursuivi la politique de son prédécesseur; ainsi le nombre d'écoles
normales et le nombre d'éleves orientés vers la section normale ont augmenté réguliérement.

Cette amélioration n'a pas empéché la poursuite du débat sur les performances de ces
écoles et leur avenir, car si certains les défendaient et les soutenaient et cherchaient a trouver
des moyens pour encourager les éléves brillants a s'orienter vers ces écoles, d'autres
cherchaient a y mettre fin, en évoquant leur faible affluence, et le codt de la formation dans
ces établissements, un troisiéme point de vue proposent la création d'instituts supérieurs pour
la formation des instituteurs qui recruteraient les nouveaux bacheliers, mais cette option fort
intéressante n'a pas vu le jour qu' au début des années quatre-vingt-dix avec la réforme de
I'éducation de 1991.

Ces écoles avaient continué a jouer le réle locomotive de I'éducation dans le pays jusqu'a
peu de temps passé lorsque la corruption a réussi a mettre fin a ces institutions et a asséné un
coup fatal au systeme éducatif si bien qu'aujourd'hui la situation est devenue désespérée et le
chemin de la réforme trés difficile, non pas en raison du faible niveau des enseignants
seulement, mais aussi & cause de la difficulté de traiter avec cette nouvelle catégorie
d'enseignants qui n'a rien a voir avec le métier. Les écoles normales ont été supprimées en
1991-1992, pour étre remplacées au début de 1989-1990 par les instituts supérieurs de formation
des maitres (ISFM)!, qui n'ont pas survécu puisqu'ils ont été eux aussi abandonné
rapidement?.

I- L’école normale de Gafsa et de Sbeitla a été fermée et remplacée par deux instituts
supérieurs de formation des enseignants au titre de I’article 98 de la loi n° 98 de 1991 du
31 décembre 1991 portant loi de finances pour la gestion 1992.. Loi de finances de
1992. Journal officiel numéro 90 année 134. Mardi 25 Jumada Il 1412 — 31 décembre
1991.

Trois instituts supérieurs de formation des enseignants a Kairouan, Gafsa et El Kef ont été
créés par La loi n° 108 de 1990 du 26 novembre 1990. 25 Jumada | 1411 relative aux
instituts supérieurs de formation des maitres.

2— L’Institut supérieur de formation des enseignants en Sfax a été fermé en septembre
1996. Ses acquis ont été transférés a I’école des beaux—arts de Sfax. Loi n° 88 de 1996
du 6 novembre 1996. Portant création et suppression d'établissements publics relevant du
ministére de I'enseignement supérieur.

L'Institut supérieur de formation des enseignants en Tunisie a été fermé par la loi n° 30 du
5 mai 1997 Portant suppression de l'institut supérieur de formation des maitres de Tunis.

Journal officiel n° 37 de I'an 148 du vendredi 2 Muharram 1418 AH — 9 mai 1997.
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On avait recouru au recrutement des instituteurs de différentes spécialités apres une
formation de courte durée dans les «Instituts des métiers de I'éducation» qui ont été créés a cet
effet’. Alors si ces instituts ont «pour missions notamment de : - doter les candidats aux
métiers de I’enseignement, de I’encadrement pédagogique et de direction des établissements,
dans I’enseignement de base, 1’enseignement secondaire et la formation professionnelle, des
qualifications requises pour 1’exercice de ces métiers, - parachever la formation scientifique
initiale des apprenants dans les domaines en relation directe avec le métier, - contribuer a
I’innovation pédagogique et au développement de la documentation éducative, - initier les
apprenants a la méthodologie de la recherche pédagogique, théorique et appliquée, et de
’innovation en éducation »*, le fonctionnement de ces instituts était intermittent et
occasionnel et interfére avec d'autres institutions qui accomplissent la méme tache, tels que
les centres régionaux de formation continue (CREFOC), le Centre national d'innovation
pédagogique et de recherches en éducation (CNIPRE), le Centre national de formation des
formateurs de Carthage (CENAFFE) avec d'autres institutions qui assurent la méme tache®.

Cela nous amene a nous interroger sur 1’utilité de ces instituts et sur les véritables raisons
de leur création. Il ne fait aucun doute que cette politique qui consiste a créer des institutions
pour les abandonner est surprenante et déroutante, et la question devient pressante si nous
savons gque la méme chose a eu lieu dans d'autres pays musulmans comme I'Algérie.

L'Institut supérieur de formation des enseignants de Jendouba et de Gabés a été fermé par
le décret n° 468 du 23 février 1998 portant changement de la mission et de I'appellation de
deux établissements d'enseignement supérieur. Journal officiel n° 18 du 3 mars 1998. 4
dhoul kaadda. P 433.

Trois instituts supérieurs de formation d'enseignants a Kairouan, Gafsa et El Kef ont été
fermé par le décret n° 669 de 2007 du 22 mars 2007. portant suppression d’instituts
supérieurs de formation des maitres. Le Journal officiel n® 26 du 30 mars 2007. P 1040.
L'Institut supérieur de formation des enseignants a Sbeitla a été fermé par le décret n° 4276
de 2007 du 27 décembre 2007. Portant suppression d’un institut supérieur de formation
des maitres. Le journal officiel n° 2 de I'année 151. Le vendredi 26 dhoulhijja 1428 - 4
janvier 2008. P 71.

I- Trois instituts ont été créés a Korba, Sousse et Sfax par le décret n° 2116 de 2007,
datée du 14 aolt 2007, portant création des instituts des métiers de I’éducation et de la
formation et fixant leurs organisations et les modalités de leur fonctionnement. Journal
officiel n® 68 du 24 aolt 2007. Page 3035.

2— Article Il du décret n° 2116 de 2007 du 14 aolt 2007 portant création des instituts des
métiers de I’éducation et de la formation et fixant leurs organisations et les modalités de
leur fonctionnement. journal officiel n° 68 du 24 aot 2007, page 3035

3 Un directeur général de l'un de ces instituts m'a dit que les employés de son

établissement ne font qu’inscrire leurs présences et partir.
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B. la formation des enseignants du secondaire: I'apparition des écoles spécialisées dans
la formation des enseignants de I'enseignement secondaire était tardive, elles sont nées apres
I'indépendance, contrairement aux écoles destinées a la formation des instituteurs qui ont vu le
jour avec l'occupation francaise de la Tunisie comme on I'a vu plus haut. L'apparition des
écoles normales supérieures a connu plusieurs étapes, résumées ci-aprés':

L'école normale supérieure de Tunis: L'Etat avait créé « 1’école normale supérieure » &
la rentrée de la premiere année scolaire aprés I'indépendance, c'est-a-dire, en Octobre 1956,
sans attendre la publication de texte officiel organisant cette école. Puis le décret n © 201 de
1958 daté du 28 Safar 1378 H / 13 septembre 1958 portant création d'un institut de
d'enseignement supérieur, dénommé "L'école normale supérieure™? est paru. Ainsi les
institutions d'enseignement supérieur dont certains existaient depuis I'époque coloniale
s’étaient renforcées par cette institution spécifique, en effet l'article premier du décret qui
I'organisait avait précisé que la mission de I'école normale supérieure est " la formation des
professeurs de I'enseignement secondaire™.

L'ENS a poursuivi sa mission d'abord en tant qu'institution autonome qui jouit d’une
indépendance administrative et financiére, jusqu'a ce qu'elle soit incorporée entre 1960 et
1973 a la Faculté des Lettres et Sciences Humaines pour les spécialistes littéraires et sciences
humaines et a la Faculté des sciences en sciences exactes. Une fois I'étudiant acheve ses
études, I'étudiant obtenait un dipldéme qui lui sera délivré par la faculté dont il dépendait.

L'école normale supérieure de Tunis a retrouvé son indépendance entre 1973 et 1982, et
un nouveau local (c'est le batiment qu'occupe actuellement I'Institut Supérieur d'Education et
de Formation Continue de Tunis), selon un nouveau statut plus évolué que ancien. L'article
deux du décret relatif a I'organisation de I'école a défini sa fonction, qui consistait a:

= La formation des professeurs des lycées de I'enseignement secondaire et des
écoles pour la normale d’instituteurs et les cadres de I'enseignement supérieur et
la recherche scientifique.

= La formation des inspecteurs de l'enseignement primaire et secondaire et des
animateurs pédagogiques.

- Pour plus d’informations sur I’histoire, I’organisation et les fonctions des enseignants de
I’enseignement supérieur, voir: Al-Mongi Al-Akrout et Hadi Bouhoush, L’Ecole Normale
Supérieure de Tunis : Premiére institution de formation de professeur de I’enseignement
secondaire (ler partie). Article publié a:
http://bouhouchakrout.blogspot.com/2017/01 /lecole—normale-superieure—de-
tunis.html#more

Voir aussi la deuxiéme partie du méme article L’Ecole Normale Supérieure de Tunis :
Premiere institution de formation de professeur de I’enseignement secondaire (2éme partie),
qui est publié a: http://bouhouchakrout.blogspot.com/2017/01 /lecole-normale-superieure—
de-tunis_30.html
2— Journal Officiel N° 74, Année 102, mardi 2 Rabie | 1378 correspondant au 16 septembre
1958. P 896. portant création d’un etablissement supérieur dénommeé (Ecole normale

supérieure).
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= L'organisation des études pour ses étudiants dans la spécialité qu'ils ont choisie,
qu'elle soit scientifiquement et littéraire, en plus de leur préparation pour gqu'ils
puissent remplir leur future mission d’enseignant.

= aider les étudiants a acquérir une culture générale et une formation civique qui les
qualifient pour la mission d'enseignant.

= La formation pédagogique de ses étudiants, comme elle pourrait assurer la méme
tache pour tous les autres étudiants qui choisissent la profession de I'éducation

= l'organisation de “séminaires pédagogiques” et des "cours complémentaires™ pour
la mise a niveau des enseignants de I'enseignement secondaire en exercice et les
inspecteurs de I'enseignement primaire et secondaire.

= La contribution aux études et aux recherches a caracteres pédagogiques.

Ensuite, I'école normale supérieure de Tunis a connu une nouvelle page de son histoire,
quand elle fut rayée du systéme de I'enseignement supérieur de 1982 a 1991, en vertu de
l'article 132 de la loi de finances de 1983, ou nous lisons que « I’école normale supérieure est
supprimée, et ses possessions sont transférées a I'Institut supérieur de I'enseignement et de la
formation continue qui vient d'étre créé selon I'article 130 de la loi ci-dessous.

L'école normale supérieure de Bizerte et de Sousse: En 1980-1981, furent créées deux
nouvelles ENS: I'école normale supérieure de Bizerte! et I'école normale supérieure de
Sousse?. Alors que la premiére se voyait confier la formation de professeurs des sciences, la
deuxieme ceux des domaines des langues, de la littérature et des sciences humaines. Les deux
institutions remplissaient trois fonctions: la premiere est la formation de professeurs de
I'enseignement secondaire et de professeurs des écoles normales des instituteurs et des
institutrices, la deuxiéme est la participation a la préparation des programmes de
I’enseignement secondaire, la troisieme est réservee, au recyclage et a la formation continue
des enseignants®.

Il faudrait signaler que si les taches de I'ENS de Bizerte et celle de Sousse étaient plus
focalisées et plus spécialisées en comparaison avec les taches de l'ex école normale
supérieure, ces taches avaient encore besoin de précision, sinon que signifie charger un
institut supérieur de formation pour les enseignants de la préparation des programmes de
I'enseignement secondaire? Cela est peut-étre di a I'absence d'institutions spécialisées et a de
cadres qualifiés pour accomplir cette tdche a cette époque de I'histoire du pays.

I- Loi n° 37 de 1981 du 9 mai 1981, Portant création d'une Ecole Normale Supérieure a
Bizerte. aprés son ouverture en octobre 1980. Le Journal officiel n° 33 ans 124. Vendredi
15 mai 1981. P 1128.

2— Loi n° 38 de 1981 du 9 mai 1981, Portant création d'une Ecole Normale Supérieure a
Sousse. aprés son ouverture en octobre 1980. Le Journal officiel n°® 33 ans 124. Vendredi
15 mai 1981. P 1128.

3— Article Il du décret n° 1210 Portant mission et organisation de I'école normale supérieure
a Sousse ainsi que son régime de scolarité et du décret n° 1211 Portant mission et
organisation de I'école normale supérieure de Bizerte ainsi que son régime de scolarité pour
l'année 1985, daté du 27 septembre 1985. Le Journal officiel est n°® 70, année 128. Mardi
8 octobre 1985. P 1324. 1326.
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Suppression des ENS de Bizerte et Sousse: la suppression des deux institutions a été
par décret. Les biens et les engagements de I'ENS de Sousse’ sont transférés a la Faculté des
lettres de Sousse et ceux de I'ENS de Bizerte a la Faculté des Sciences de Bizerte?. Ainsi
donc le dossier des écoles spécialisées dans la formation au métier de 1’éducation est clos. Ce
type d'institutions a disparu du paysage éducatif du pays (momentanément).

L'ENS de Tunis (1) L'ENS est reparaissait de nouveau a Tunis. Elle a connu au cours de
cette période deux phases, je vais donner le numéro un a la premiére phase, qui a commencé
en 1996. La loi qui I'a instituée stipulait qu' «Il est créé un établissement public a caractere
administratif, doté de la personnalité morale et de I'autonomie financiére dénomme, "école
normale supérieure”. Son siége est a Tunis". Elle est mise sous la tutelle du ministére de
I'enseignement supérieur®, elle occupe les locaux de I'ancienne école normale des instituteurs
et de I'ancien ISFM sise la place des chevaux au quartier Al Gorjani, la nouvelle ENS est
différente de I'ancienne, elle a de nouvelles missions.

Le deuxieme article de la loi stipule que la mission de I'ENS est de:

= former des enseignants de haut niveau dans les diverses disciplines pour les
établissements d'enseignement secondaire et les établissements d'enseignement
supérieur et de la recherche scientifique.

= Assurer ases etudiants une formation académique qui les qualifie pour jouer un
role de premier plan dans la promotion du niveau de I'éducation et de recherche
dans diverses institutions.

= préparer ses éléves a passer le concours d'agrégation de I'enseignement
secondaire, par le développement de leurs capacités et aptitudes professionnelles
et tout ce dont la recherche a besoin.

= Organiser toute activité de recherche susceptible de contribuer au développement
de 1'éducation et de I’enseignement dans le pays.

= Organiser toutes sortes d’activités susceptibles de développer la culture générale
de ses éléves et leur formation sociale.

En voyant ces missions, le régime des études en vigueur a I'ENS dans sa nouvelle
version, et le mode de recrutement des étudiants, on s'apercoit que la fonction de I'ENS n'est
plus limitée a la formation des professionnels de I'enseignement secondaire, on lui a confié
aussi la formation des enseignants pour I'enseignement supérieur a travers la préparation au
concours d'agrégation.

Les éléves ne rejoignent pas I'ENS par la voie de I'orientation scolaire ou par le biais d'un
concours ouvert pour les nouveaux bacheliers qui le souhaitent, mais a travers un concours

I— Chapitre 32 de la loi n° 127 de 1994 du 26 décembre 1994 Portant loi des finances pour
la gestion 1995. Publication au Journal officiel n° 103 de l'année 137 du 30 au 31
décembre 1994.

2— Article 33 de la loi n° 127 de 1994 du 26 décembre 1994 Portant loi des finances pour
la gestion 1995. Publié au Journal officiel n° 103 de I'année 137 du 30 au 31 décembre
1994.

3— Loi n° 96-87 du 6 novembre 1996, portant création de I'école normale supérieure.
Journal officiel n°® 90, 139°année; vendredi 26 joumada Atthani 1417, 8 novembre 1996. P
2251.
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ouvert aux étudiants des autres facultés. Un certain nombre parmi ceux qui ont terminé les
études du premier cycle de I'enseignement supérieur sont recus a I'ENS en plus de ceux-ci
certains étudiants de deuxieme année de classes préparatoires pour les écoles d'ingénieurs
peuvent également la rejoindre.

On peut voir en regardant le nombre de postes ouverts, soit pour accepter les étudiants a
I'école, ou pour accueillir certains d'entre eux pour préparer l'agrégation, que le nombre de
postes ouverts chaque année est trés réduit en comparaison avec les besoins des colléges, des
lycées secondaires et des établissements d'enseignement supérieur .

D'apres les observations précédentes, nous comprenons que l'enseignement secondaire
n'est plus la priorit¢ de I'ENS dans sa nouvelle version, cela se confirme par le fait que la
formation ne se fait plus au sein de I'école elle-méme mais dans d’autres établissements
universitaires choisis par le Ministre de 1’enseignement supérieur. Les études a I'ENS durent
3 ans: au cours des deux années ou l'étudiant suit les cours dans I'un des établissements
d'enseignement supérieur désignés par le ministre de I'Enseignement supérieur, et par
consequent, il doit s'inscrire a cette institution parce que c'est elle qui lui décerne son dipléme
de fin d'études. La troisiéme année est consacrée a la préparation de ’agrégation!. L'ENS
n'assure pour ses éleves qu'un complément d'enseignement dans leur spécialité et dans des
spécialités annexes, afin d'approfondir la formation académique, l'acquisition des langues
étrangeres, la didactique des disciplines, la maitrise des techniques de communications et
I'outil informatique?.

La réduction des attributions de I'ENS dans sa nouvelle version se confirme par le fait
que les spécialités qu'elle inclut concernent les disciplines vouées a I'agrégation. Comme la
langue arabe, le francais, I'anglais, I'histoire, la géographie, les mathématiques, la physique,
la chimie, les sciences de la nature, et la philosophie, ce qui signifie que I'ENS ne se soucient
pas de la formation des enseignants dans toutes les disciplines nécessaires pour les écoles
préparatoires et I'enseignement secondaire a I'époque®.

En raison de cette baisse du nombre de taches; des étudiants et des spécialités ouvertes
aux étudiants, le recrutement des professeurs de I'enseignement secondaire se fait
principalement parmi les diplémés de différentes facultés et instituts supérieurs, sans
prédispositions scientifiques ni compétences professionnelles. Cela a eu un effet néfaste sur le
niveau de I'enseignement, sur le profil et le niveau des dipldmés.

I— Article Ill du décret n° 451 de 1997 du 3 mars 1997 fixant le cadre général du régime
des études et des stages a I'école normale supérieure. Journal officiel n° 20, année 140.
Mardi 2 dhoul kaada 1417 — 11 mars 1997. P 428.

2— Article Ill du décret n° 451 de 1997 du 3 mars 1997 fixant le cadre général du régime
des études et des stages a I'école normale supérieure. Journal officiel n° 20, année 140.
Mardi 2 dhoul kaada 1417 — 11 mars 1997. P 428.

3— Chaque année, un décret est émis pour organiser le concours d’adhésion & I'école
normale supérieure. Voir, par exemple, les deuxiémes et troisiemes articles du décret n°
449 de 1997, a la date du 3 mars 1997, Fixant les conditions et les modalités
d'organisation du concours d'admission des éléves a I'école normale supérieure. Journal

officiel n° 20, année 140. Mardi 2 dhoul kaada 1417 — 11 mars 1997. P 426.
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Ainsi I'ENS dans sa nouvelle version a gardé l'ancien nom et a maintenu certaines
missions, mais au niveau du systeme de recrutement des éleves et de la méthodologie de
formation a connu un changement total, I'institution a été vidée de son contenu essentiel, en
réalité c'est la une caractéristique de la plupart des institutions créées depuis que Zine El
Abidine Ben Ali a détenu le pouvoir en 1987.

L'ecole normale supérieure de Tunis (2): on a noté précédemment que le retour de
I'ENS s'était fait en deux étapes, et aprés avoir vu la premiére étape, on passe maintenant a la
deuxieme, a laquelle j'ai attribué le numéro 2, qui a commencé en 2001. Au cours de cette
étape, I'ENS a retrouvé son autonomie et sa specificité .Elle a recruté ses propres professeurs
a temps plein, ses cours ont lieu dans les locaux de I’institution elle-méme, et enfin elle a
délivré un dipléme appelé "le diplome de I'école normale supérieure™®. Elle a ouvert un
concours pour les étudiants de deuxiéme année qui passent a la troisieme dans le systeme
«LMD» pour les disciplines suivantes: mathématiques, physique, chimie, littérature arabe,
francais, anglais, histoire, géographie et philosophie?.

Si les conditions d'admission pour suivre les études a I'ENS avaient connu des
changements d'une année a l'autre, le souci matériel est resté déterminant dans toutes les
décisions que prenait l'autorité de tutelle. Au lieu de recruter I'étudiant dés la premiere année
pour I'accompagner des son entrée a l'université, il est admis aprés avoir suivi le premier cycle
de l'enseignement supérieur dans une autre institution afin de réduire le codt. Ainsi
I'investissement dans I'éducation est commandé par les équilibres financiers du pays pour qui
I'éducation n'est pas une priorité nationale, ce qui ne refléte pas une stratégie éducative et
scientifique a long terme, et qui a engendré une baisse continue du niveau de I'éducation et de
I'enseignement en Tunisie jusqu'a ce le dipldomé de l'université et le futur enseignant est
devenu non seulement ignorant des méthodes de I'enseignement, mais incapable de maitriser
sa discipline et la langue d'enseignement qu'elle soit I'arabe, le francais ou I'anglais

Ce qui compte pour nous dans cet apercu historique, ce sont les points suivants:

Le premier: C'est la volonté de I'Etat de créer des établissements spécialisés pour former
les instituteurs et les professeurs qui seront en mesure d'exercer leurs fonctions de la meilleure
maniére, et la sélection du personnel enseignant pour ces éléves instituteurs parmi les
meilleurs enseignants. Mais, l'absence d'une politique éducative claire, et les soucis
budgétaires ont fini par saper la volonté de créer une génération d'enseignants professionnels.
On est méme arrivé a la fermeture des établissements spécialisées, ce a qui laissé libre cours
au désordre et a I'anarchie, afin de résorber le chémage des diplémés au dépens de la qualité
de I'enseignement et du savoir.

I— Décret n° 2494 de 2001 du 31 octobre 2001 portant modification du décret n° 451 de
1997 du 3 mars 1997 fixant le cadre général du systéme des études a I'école normale
supérieure. Journal Officiel N ° 89, année 144. Daté du mardi 20 Sha'ban 1422 - 6
novembre 2001.

2— Arrété du ministre de I'enseignement supérieur et de la recherche scientifique du 2 mai
2011, portant ouverture du concours d'admission des éléves a I'école normale supérieure
dans les disciplines littéraires et des sciences humaines ainsi que dans les sciences
fondamentales, au titre de I'année universitaire 2011-2012. Journal officiel n° 32 de I'année

154. Vendredi 2 Jumada Il 1432H — 6 mai 2011. P 620.
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Le deuxiéme: C'est que I'expérience des écoles pour la formation des instituteurs et des
professeurs, bien gqu'elle ne fit pas la voie idéale, elle a exprimé la conscience de I'élite
tunisienne du besoin de professionnaliser les enseignants. Mohammed Taher ben Achour en
fut un exemple, il avait insisté, au début du XXe siécle, sur la nécessité d'apprendre« le métier
d'enseigner avant de choisir la personne qui va enseigner »! afin de former de nouveaux
enseignants qui répondent a I'évolution et soient capables de faire face aux changements. Et
bien que les résultats de ces écoles furent modestes en raison de leurs capacités par rapport
aux besoins réels, elles ont exprimé la détermination des pionniers de I'Etat tunisien & créer
un noyau pour le développement d'institutions spécialisées dans la formation” au métier de
I'enseignement™ selon les mots d'lbn Khaldoun. Mais la génération qui est venue aprés ces
pionniers n’était pas au niveau de la responsabilité, elle n’a pas su fructifier cet acquis, au
contraire elle I'a dilapidé pour des calculs étroits qui n’expriment pas un sens de responsabilité
scientifique et nationale.

Le troisieme point : Il y a deux ans, le Ministére de I'Education s'est orienté vers la
création de nouveaux établissements d'enseignement supérieur spécialisés dans la formation
d'instituteurs, ce type d'établissements a attiré les meilleurs bacheliers. Mais cette initiative
malgré son importance fut entachée par une série d'imperfections en I'absence d'une bonne
préparation au niveau du programme et du cadre enseignant qualifié. Ce qui risquerait de
compromettre son avenir. Le Ministere a également lancé un Master professionnel destiné
aux futurs enseignants de I'enseignement secondaire, mais ce projet a échoué en raison de la
pression des candidats qui ont réussi le concours d'accés a ce Master, c'est un précédent
dangereux, comme l'a dit Monsieur le Ministre de I'Education devant les députes a
I'assemblée du peuple, parce que cela exprime le manque de conscience de lI'importance de
cette étape dans la réforme du systeme éducatif.

Le quatrieme point: les effets de cette instabilité de la politique de formation et de
recrutement des enseignants est trés dangereuse pour le présent et le futur du systeme
éducatif. Nous observons ses signes dans la faiblesse du niveau linguistique, scientifique et
moral des diplédmés de I'école, un V.T.R a été diffusé par une chaine de télévision tunisienne,
tourné dans la salle de classe d'une école primaire a montré une phrase composée de 5 mots
en francais écrite par le maitre remplacant au tableau, "Les enfant prépare ses valise". Quand
le journaliste lui a demandé: "Saviez-vous que la phrase contenait des fautes de francais ?"
géné et troublé l'instituteur suppléant répliqua "Je voulais juste leur apprendre a prononcer les
lettres". Ce qu'a écrit le maitre devant ses éléves, et sa réponse est un cas qui nous aide a faire
un diagnostic précis de la réalité de I'enseignement dans notre pays, et explique lI'ampleur du
drame que vit notre systéme éducatif, depuis 2011 les analyses et les slogans qui fusent de
toute part annonce une révolution culturelle, mais ils n'ont abouti qu'a plus de détérioration
du niveau linguistique, scientifique et moral.

Il. Pourquoi le professionnalisme?

La justification du professionnalisme peut étre classée en deux catégories:

.1. La réalité du systeme éducatif:

La réalité de I'éducation dans notre pays apres trois réformes celles de 1958 de 1991et de
2002 est en de ca des espoirs. Et si les écoles normales des instituteurs de la réforme de 58
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étaient @ méme de former les instituteurs dont le pays avait besoin, la réforme de 91 était
terminée aprés neuf ans par un fiasco, confirmé par I'évaluation réalisée par le ministére de
I'Education, selon le directeur général des programmes qui l'avait annoncé au cours d'une
réunion officielle. Le systeme était obsédé par le quantitatif dans le processus enseignement-
apprentissage, et il était marqué par l'absence de professionnalisme et de la culture de
I'évaluation. c'est pour cela que la loi d'orientation fut adoptée en 2002, ses architectes ont
tenté de surmonter tous ces inconvénients en adoptant un systéme dont le credo est la
formation d'une téte bien faite au lieu d'une téte bien pleine, la maitrise des nouvelles
technologies , l'interaction positive avec le milieu, et I'introduction du professionnalisme dans
le systéme éducatif *.

Cependant, le nouveau systéme, qui pariait sur le succés ne fut pas exempt
d'inconvénients, comme I'exemple de I'échec dans la réalisation du passage d'une classe a
l'autre avec le mérite, on a du recourir au passage automatique, et le passage d'un cycle a
l'autre sans concours, ce qui a produit un trés grand nombre de diplémés qui sortent des
écoles, des instituts et des facultés sans avoir un niveau scientifique réel qui correspond au
dipldme obtenu. Cela a amené certains responsables de I'éducation a penser a une nouvelle
réforme depuis 2010. Et si tout fut stoppé par les événements de 2011, les nouveaux
responsables du ministere de I'Education ont relancé rapidement les tentatives de réformes,
mais ce fut une réforme comme une pourriture, qui a contribué a dégrader encore plus la vie
scolaire dont les répercussions continuent a se faire sentir aujourd'hui.

Le défaut est d0 & deux raisons principales:

a. Une raison politique: Le régime en place a I'époque recherchait a travers
I'enseignement a embellir son image, ce qui I'a amené a user de tous les moyens pour atteindre
cet objectif, y compris les approches pédagogiques, la pédagogie de réussite, travailler pour la
réussite est un principe louable mais quand la réussite et le passage deviennent un droit dans
I'espace scolaire et non un mérite et que I'éléve ne peine pas pour la réussite et on la lui offre
sur un plateau, afin d'amplifier les taux de réussite et montrer le développement positif du
systeme éducatif. Ainsi les slogans de I'équité et de I'école pour tous ou chacun a la chance de
réussir? sont-ils devenus une entrée pour le passage automatique d'un niveau a l'autre sans
examens ou avec des examens formels, ou encore par l'intervention directe des directeurs des
établissements d'enseignement en changeant les notes. Cela a donné naissance a une nouvelle
culture qui a conduit aux promotions automatiques des instituteurs, des professeurs et des
inspecteurs.

Cette fonctionnalité est apparue a travers une déformation dans la compréhension de
I'approche par compétences, qui est devenue pour certains responsables synonyme de
I'exclusion des savoirs et des connaissances, en déformant le sens des mots et des concepts
tel que le probleme n'est dans les connaissances celles-ci se trouvent jetées sur la route , il
suffit de se baisser pour la ramasser. Alors que les fondateurs des compétences insistent sur
I’importance du savoir dans la construction des compétences, 1’'un d’entre eux, Philippe
Perrenoud (1999), ne s'est-il pas demandé: «Construire des compétences, est-ce tourner le dos

- La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du
projet "Ecole de demain" (2002 — 2007) p. 23. 24. 25. 26. 27. 28. 29. 30. 31. 32. 33.

2— Philippe Perrenoud, 1999. Construire des compétences, est—ce tourner le dos aux
savoirs ? sur web:

http://www.unige.ch/fapse/SSE /teachers/perrenoud/php_main/php_1998/1998_34.html

Page 81



Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

aux savoirs? Et il a répondu en disant que: "la plupart des compétences mobilisent certains
savoirs; développer des compétences n’améne pas a tourner le dos aux savoirs",

Avec ces deux anomalies dans la compréhension et d’autres, le passage sans mérite a
dominé la scéne et I’analphabétisme culturel s'est propagé, malgré le grand nombre de
dipldmés universitaires. Cela a profondément affecté le niveau de I'enseignement. Son impact
s'est étendu a tous les aspects de la vie, et la chute du régime en 2011 est peut-étre le résultat
de l'impossibilité de trouver une place dans le marché du travail pour un grand nombre de
dipléomés.

b. la raison sociale: Le gouvernement a cherché a résoudre le probléme de I'emploi par
le recrutement des diplémés universitaires dans le secteur de I'éducation dans les différentes
professions sans tenir compte des compétences requises a chaque profession, ce qui a conduit
a la dégradation des acquis scientifiques .Le systéeme en effet est entré dans un cercle vicieux.
Les grades grimpent et les salaires augmentent et les noms grandissent grace aux promotions
automatiques et accélérées (c'est ce qu'on a appelé le glissement). Les généraux sont devenus
plus nombreux que les soldats, et de nombreux enseignants ont été promus avant méme qu'ils
n'aient été titularisés. En fin de compte, le gouvernement n’a pas résolu la crise de I’emploi et
n’a pas laissé le systéme éducatif fonctionner comme il se doit, en incorporant un grand
nombre de diplébmés au détriment de la formation et de la qualification.

2- L'importance du professionnalisme:

L'importance du professionnalisme en soi pour toutes les professions, y compris les diverses
professions de I'éducation, confirme qu'il n'y a aucun moyen de surmonter la situation actuelle
du systeme éducatif qu'avec la professionnalisation de toutes les ressources humaines qui y
travaillent. Le Ministere de I'éducation en était conscient depuis belle lurette déja le
programme pour la mise en ceuvre du projet "Ecole de demain" (2002-2007) avait affirmé
qu'«un systeme éducatif moderne, aux performances élevées, repose fondamentalement sur la
qualité de ses ressources humaines. Aucune variable, si importante soit-elle, n’a autant
d’impact que la compétence de 1’enseignant sur les performances de 1’Ecole"?.

Il est maintenant convenu par tous les chercheurs dans le domaine de I'éducation que la
réalisation des objectifs de tout systeme éducatif dépend de I'existence ou non de ressources
humaines trés performant. La direction des établissements d'enseignement et I'organisation
des affaires exigent, en plus de I'enthousiasme pour ce genre de professions, un haut degré de
professionnalisme qui n'est pas actuellement disponible. Par conséquent, faire son devoir
professionnel avec les compétences requises, diffuser I'enseignement a grande échelle et aussi
longtemps que possible, développer le niveau scientifique et pratique des apprenants et enfin
réaliser le progres scientifique dans divers domaines dont la communauté en a besoin, tout
cela nécessite que les différents intervenants dans le secteur de I'éducation comprennent les
exigences du professionnalisme.

I11. Comment gagner le pari de la professionnalisation?
L'enseignant, le directeur, le surveillant, I'inspecteur a quelque niveau que ¢a soit, et dans
n'importe quelle spécialité scientifique sont considérés comme des facteurs essentiels dans

sl ke (raa adke Cany $badl i) gy LS 6l i paa) oKl sl (JlS alaall 1oe M -
66 (= .2003 2uall dalall dooaal) aielay (AN "Cal Al
2— La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du

projet 'Ecole de demain" (2002-2007) P 32.
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I'action éducative, et les piliers importants dans cet édifice. Mais ces objectifs et ces résultats
ne peuvent étre atteints que lorsqu’ils ne sont pas des attributs et des qualifications précises.

1- Les Compétences de I'enseignant professionnel:

Puisque «l'apprentissage au cours de la premiere enfance est plus efficace et constitue la
base de tout Il'apprentissage qui suivra»®, l'absence des compétences professionnelles
nécessaires pour l'enseignement aurait des conséquences désastreuses sur l'avenir des
apprenants, et méme sur la société dans son ensemble; Ibn Khaldoun disait "lI'enseignement
est un métier (<=l)"2 il n'y a aucun moyen d'acquérir les compétences liées a ce métier que
dans des établissements qualifiés. Il n'est pas également possible de confier la tache
d'enseigner a ceux qui n'ont pas acquis les compétences professionnelles nécessaires. On
entend ici par compétence la capacité d'utiliser les savoirs, des savoirs faire et les attitudes
pour résoudre un probléme qui a du sens dans des situations que vivent les apprenants ou
qu'ils pourraient vivre.

Le programme pour la mise en ceuvre du projet "Ecole de demain" (2002-2007) a
regroupé les compétences professionnelles des enseignants dans le texte suivant «des
enseignants professionnels cela veut dire des maitres qui connaissent a la fois la science et
l'art de leur métiers, capables de construire et de mettre en ceuvre un projet pédagogique
intégrant les spécificités du contexte ou ils évoluent, capables aussi de planifier, d'‘évaluer, de
gérer des situations pédagogiques diverses, de donner aux éleves le golt d'apprendre, de
réguler leur enseignement a la lumiére des diagnostics fréquents qu'ils effectuent"?.

Si ce texte s’est focalisé sur les compétences qui concernent l'enseignant, il faudrait
former toutes les parties prenantes dans le processus éducatif et les doter de compétences
horizontales et de compétences spécifiques, parce que le professionnalisme est un concept
systémique qui devrait toucher toutes les composantes du systéme éducatif, et si I'une de ces
composantes n'est pas touchée tout le systéeme s'écroulera. C'est pour cela qu'il est impératif
d'assurer une mise a niveau générale qui touchera tous les acteurs du systeme, et méme ceux
qui s'y intéressent comme les professionnels des médias. Ces compétences peuvent étre
classées en plusieurs catégories comme suit:

Les compétences relatives au systeme éducatif: Tout acteur du S.E. qu'il soit
professeur, directeur, inspecteur ou surveillant, devrait connaitre le systeme éducatif (ses
finalités, ses objectifs, et ses composantes de base), et connaitre tout le systeme qui le régit
comme les lois, les décrets, les arrétés, les notes de service ou le réglement intérieur de
I'établissement. 1l devrait comprendre les contenus de ces textes juridiques et s'en référer dans
son travail. Les compétences savantes et pedagogiques: I'enseignant doit maitriser les
contenus relatifs & sa specialité ou les différentes matiéres qu'il est chargé d'enseigner, en plus
des connaissances relatives a la didactique de sa matiere et de la transposition pédagogique. Il
est bien connu que la maitrise scientifique et la formation de base constituent I'épine dorsale
de l'acte d’enseigner, le Saint Coran 1'a évoquée sur la Bouche de Joseph que la paix soit
sur lui, Et [Joseph] dit: «Assigne-moi les dép6ts du territoire: je suis bon gardien et
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3- La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du

projet 'Ecole de demain" (2002 - 2007) p. 32. 33.
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connaisseur»® gade Ly ) paW) s e a3l 98 . Parce que la maitrise du savoir, ne
pourrait avoir lieu que si on a la connaissance des principes de ce savoir, de ses regles et de
ses différentes questions ce qui permet de déduire les branches a partir de I'origine?.

C) les compétences pratiques L'instituteur ou le professeur doivent étre en mesure de
stimuler la motivation des éléves a apprendre, ils doivent aussi communiquer avec eux pour
les encourager a exprimer leurs pensées, et surmonter leurs difficultés dans I'apprentissage
Pour y parvenir, ils doivent étre capables d'employer différentes approches pédagogiques,
comme la pédagogie de résolution de problémes, la pédagogie de I'erreur, la pédagogie du
projet, la pédagogie différenciée et la pédagogie de la réussite. lls doivent aussi bien utiliser
les moyens didactiques, et diversifier les techniques d'animation tels que le travail de groupes
afin de développer chez I'apprenant des attitudes positives telles que la coopération entre les
apprenants, parce que «l'enfant apprend plus d'un autre enfant, et il s'inspire de lui et aime
I'écouter 3.

L'enseignant doit également étre capable d'assurer I'évaluation de ses éleves (la
formulation des questions, et leur diversification étant une partie de I'apprentissage). Il doit
étre aussi capable d'analyser les diverses pratiques professionnelles en permanence a la
lumiére des résultats des éleves afin de consolider son expérience professionnelle, de
développer ses compétences pratiques et d'améliorer son rendement pédagogique, parce que
ceci se répercute sur le niveau des éléves. Ce qui confirme, en effet, que 1’enseignant n’est un
professionnel que s'il est capable de remettre en question sa pratique pedagogie comme le fait
le chercheur et le théoricien®,

a. Les compétences de la responsabilité éducative et de I'éthique
professionnelle: le professionnel du secteur de I'éducation devrait étre en mesure de se
représenter le sens de I'nonnéteté, du dévouement, de l'organisation, de la discipline, et de
I'entraide, il devrait aussi assumer la responsabilité envers la société en se mettant a son
service en se niant. Il devrait savoir écouter, communiquer, respecter les horaires, respecter
ses eléves et les bien traiter, en tenant compte de leur époque et de leur &ge «parce qu'ils sont
nés pour un temps, qui est différent du sien», collaborer avec ses collégues, il devrait aussi
bien présenter, et avoir une personnalité équilibrée, ce qui fait de lui quelqu'un de crédible et
garant du respect de la loi. Le saint Coran a souligné I'importance des compétences morales et
éthiques dans le choix de la bonne personne, Dieu a dit sur la bouche de la jeune fille: "L une
d’elles dit: «O mon pére, engage-le [a ton service] moyennant salaire, car le meilleur a

engager c’est celui qui est fort et digne de confiance" (a 3 () sl el Lahlaa) Gl
Sgtud) Gl coalinl,

Ibn Sina disait que le « Moueddeb (le maitre) du gargon doit étre une personne saine
d'esprit, pieu, connaisseur de la morale, qualifié pour former les enfants, et respectable, pose,
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4— Marguerite Altet. La formation professionnelle des enseignants. Paris, PUF, 1994.
Résumé de l'ouvrage sur web:

http://www.unige.ch/fapse/life/archives/livres/alpha/A/Altet_1994 A.html
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loin de la légéreté et de la futilité, s'exhiber peu en présence des enfants. Il ne doit étre ni
rigide ni méchant, mais il doit étre souple, doux, intelligent, noble, propre et honnéte™!.

Celui qui travaille dans I'éducation devrait également bien connaitre le systéme des
valeurs de sa communauté et les valeurs universelles tels que les principes des droits de
I'hnomme et les conventions internationales sur la protection des enfants et les mécanismes de
la mise en application des valeurs de la tolérance, d'ouverture et d'acceptation des différences,
et il doit croire a l'importance de l'autoformation continue dans la consolidation de
I'expérience et des compétences professionnelles.

Mais ce qu'il faudrait préciser c'est que le professionnalisme ne se décrete pas par des
directives strictes et ne s'acquiert pas par des modéles préts sur la facon de faire face a des
situations professionnelles, mais il s'installera par la liberté et l'autonomie couplées a la
responsabilité et la liberté qui développe l'esprit dinnovation et de créativité, et la
responsabilité. Ainsi I'enseignant devient capable de valoriser les résultats et prét a faire face
aux erreurs qu'il pourrait faire et qui pourraient avoir des effets néfastes sur ses éleves. Ceci
est confirmé par les chercheurs en éducation quand ils affirmaient que le professionnalisme se
manifeste quand les directives et les regles méthodologiques laissent la place a I'autonomie
guidée par des objectifs clairs et mesurables et par une éthique qui interdit les pratiques
nuisibles aux différentes parties concernées?.

Par conséquent, le professionnalisme basé sur un contrble rigoureux et précis des
programmes, des livres et des méthodes transforme I'enseignant en un coopérant dans son
propre pays, ou méme un mercenaire. D’autre part le fait de compter uniquement sur
I'expérience personnelle et a la bonne foi, le travail éducatif devient anarchie, en particulier
avec le manque de transparence dans le recrutement et la formation. Donc il est essentiel de
trouver la bonne combinaison entre I'expérience personnelle et la formation organisée dans le
cadre d'une stratégie qui relie la rigueur a la libre initiative. 1l ne fait aucun doute que cette
vision du professionnalisme exclut les significations négatives qui assimilent le professionnel
au mercenaire comme nous l'avons noté plus haut, parce qu'il met en relief I'humain dans
I'homme et le rend capable de choisir et d'assumer sa responsabilité.®

Comment acquérir les compétences professionnelles de I'enseignant?

Les différentes nations n'ont pas été toujours d'accord sur la fagon de choisir leurs
enseignants, I'histoire nous rapporte plusieurs modes, chaque mode s'adapte a son époque et
a son environnement intellectuel. L'esprit humain a conclu qu'il est nécessaire de créer des
cadres qui permettent a ceux qui souhaitent enseigner de suivre une formation spéciale pour
développer les compétences professionnelles requises. L'Etat tunisien a choisi dés le XIXe
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152 — |a professionnalisation s’accentue lorsque, dans un métier, quel qu’il soit, les directives
méthodologiques et les regles font place a une autonomie guidée par des objectifs clairs,
dont I’atteinte est évaluable, et une éthique interdisant les pratiques contraires aux intéréts
des usagers ou de la collectivité. Philippe Perrenoud. Le métier d’enseignant entre
prolétarisation et professionnalisation : deux modéles du changement 1996.
https://www.unige.ch/fapse/SSE /teachers/perrenoud/php_main/php_1996/1996_16.html
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siecle de former une génération d'enseignants, professionnels, et a cette fin, il a fondé I'école
Alaoui en 1884 qui formait les instituteurs de francais, puis Al medressa Attadibya 1894
(1312H) pour former les instituteurs de langue arabe, plus tard les deux écoles avaient
fusionné pour former des instituteurs unilingues (arabe ou francais) et des instituteurs
bilingues.

Si cette idée avait trouvé sa voie en Tunisie du temps de l'occupation frangaise comme
on l'a déja vu, aprés l'indépendance le systeme éducatif n'avait pas eu une vision stratégique
globale qui devrait aboutir au progres scientifique et enrichir la civilisation humaine. Au
début, on avait soutenu l'idée de préparer les instituteurs dans les écoles normales
d'instituteurs puis dans les instituts supérieurs de formation des maitres, et les écoles normales
supérieures pour former des enseignants au secondaire dans certaines specialités. Et malgré
les succeés de cette approche qui assure a I'école ses besoins en enseignants, et fournit a I'état
les ressources humaines dont il avait besoin, I'idée fut abandonnée en raison de la tourmente
qu'avait connu le ministére de I'Education, et on a supprimé les deux types d'écoles normales,
et pour satisfaire les besoins en instituteurs et en professeurs par des personnes mal préparées
a ce domaine.

Aujourd'hui la réalité de I'éducation en Tunisie nous pousse a insister sur la nécessité
d'assurer la professionnalisation de tous les acteurs du secteur de I'éducation au moyen d'une
stratégie qui sera concue par la collectivité nationale a travers ses structures légitimes.
Cependant, il est de notre devoir de réfléchir a cette question publique, étant donné son
impact sur la société dans tous les domaines de la vie. Nous suggérons les étapes suivantes:
Considérer I'enseignement comme un secteur stratégique et veiller a la mise a niveau de tous
ses acteurs.

b. Renforcer la prise de conscience de la nécessité du professionnalisme parce qu'enseigner est
un métier comme le disait Ibn Khaldoun? et tout métier a besoin de compétences particuliéres.
Réviser les lois en vertu desquelles on réexaminerait les modalités de formation et de
recrutement des ressources humaines. Ceci ne pourra se faire sans une restructuration de tous
les cycles de I'enseignement primaire, secondaire et supérieur, ainsi que la révision du cadre
juridique du Conseil supérieur de I'éducation et son activation?. Le ministére avait décidé
depuis 2002, de mettre en place un plan pour renforcer le professionnalisme de tous les
membres de la famille éducative®, mais rien de tout cela n'a été réalisé si ce n'est la formation
des inspecteurs qui ne manque pas dimperfection, comme nous l'avons mentionné
précédemment.

Mettre en place des institutions spécialisées et des programmes variés et adaptés a toutes les
ressources humaines dont linstitution éducative a besoin. Ces institutions formeront les
inspecteurs, les enseignants, les surveillants et les directeurs. Et si le ministere de I'Education
a finalement installé des institutions pour former les instituteurs, comme d'habitude, il n'a
prépare ni les programmes ni les cadres, ni les mesures nécessaires pour garantir une bonne
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2~ Décret n° 1295 de 1989 du 31 aolt 1989 Fixant les attributions, la composition et le
fonctionnement du conseil supérieur de I'éducation et de I'enseignement supérieur. Et le
décret qui I’a révisé n° 2260 de 2000 du 10 octobre 2000 fixant les attributions, la
composition et le fonctionnement du conseil supérieur de I'éducation.

3— La Nouvelle réforme du systéme éducatif tunisien: programme pour la mise en ceuvre du

projet "Ecole de demain’ (2002-2007) p 32. 33.
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sélection des candidats. Nous avons vu de la précipitation, du dynamisme et de I'hésitation, et
nous avons constaté une grave pénurie d’enseignants, et certains cours n'ont pas pu étre
assures, on s'est rabattu sur des enseignants non qualifiés car ils ne sont pas spécialistes et
n‘ont aucune formation pédagogique pour mener a bien cette tache.

On doit préciser qu'il ne faudrait pas offrir la profession de I'enseignement a tous ceux
qui souhaitent devenir enseignant. La plupart des candidats sont poussés par le besoin de
trouver un travail, ou par une idée erronée que c'est une carriére confortable avec beaucoup de
vacances etc., ce ci dénote la méconnaissance de la profession et le manque de sens de la
responsabilité. Afin d'écarter ces illusions il faudrait constituer des commissions compétentes
et soumises a un contr6le qui se chargent de tester chaque candidat a la profession
enseignante parce ce n'est pas chaque meétier que souhaite un jeune lui est forcément
convenable!.

Par conséquent I'observateur note que chacun choisit ce qui lui convient, celui-ci veut les
sciences mathématiques, et l'autre veut la science de l'ingénierie, et un troisieme choisit les
sciences de la médecine, il n'y a guere de profession et de métier dont la société a besoin qui
ne trouve pas de candidat qui le désire et choisit d'acquérir ses techniques. Mais il n'est pas
donné a tout le monde de réussir le métier qu'ils ont choisi parce que le succes et la réussite
ne dépendent pas du désir, mais ils dépendent des capacités propres de la personne. Et Ibn
Sinaa voyait que "pour ces choix et ses opportunités et problémes existent des causes obscures
et des causes cachées qui échappent a l'esprit des humains, ..., et seul Dieu le sait»?.

Nous voyons donc que la sagesse de Dieu fait que chacun prend la voie qui lui est tracée
pour qu'il accomplisse sa fonction dans la société. Ainsi les efforts se complétent et tous les
besoins seront satisfaits, I'nomme étant un étre social par nature, chaque personne a besoin de
quelqu'un pour lui rendre un service.

Et dans ce sens Ibn Sina propose a celui qui veut orienter des jeunes hommes de
«soupeser tout d'abord leur caractére, de sonder leur talent, et tester leur intelligence, puis il
leur choisit un métier en fonction de tout cela, et s'il leur choisit un métier il doit savoir a quel
point il le désire, et a quel point il le connait, et s'il posséde les moyens de le réussir. Apres
tout cela il pourra décider. Telle est la bonne voie pour éviter au jeune les désagréments plus
tard"3; I'observateur de prés de nombreux travailleurs dans le secteur de I'éducation peut
s'apercevoir que leur présence est une erreur, et ils sont les premiers a en subir les
conséquences ainsi que les éléves et le systeme éducatif.

Peut-é&tre que la question de I'amélioration de I'enseignement a laquelle nous aspirons, ne
pourrait se réaliser seulement et automatiquement que par la simple création d'institutions
pour la formation des instituteurs, mais cela nécessite la préparation du personnel enseignant,
les programmes et les méthodes pédagogiques, elle nécessite aussi une bonne qualité d'éléves
qui représentent le sol qui va recevoir les grains de la science et les différentes compétences
afin de les préparer a la profession d'enseignant.

Il se peut que cela ait besoin d'un ensemble de mesures incitatives, comme cela a été le
cas dans les expériences d' avant et aprés l'indépendance comme les bourses et l'intégration
des années d'études dans le calcul de I'allocation de retraite, une prime d'encouragement et
une amélioration des salaires des enseignants, et les possibilités de promotion professionnelle

86 L cduludl L oyl !
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4 — Bulletin Officiel de I’enseignement publique, N° 1 , A 24. 25 Janvier 1910. art 3. p 14.
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et scientifique, mais une promotion selon le mérite et I'amélioration des compétences
professionnelles et non des promotions automatiques imposees par les syndicats de nos jours
aux gouvernements successifs.

Renforcer la formation continue conformément a une conception moderne, qui la valorise,
elle devrait étre un facteur déterminant dans la promotion professionnelle de I'enseignant, il
faudrait concevoir un systeme qui permet une actualisation des connaissances dans la ou les
disciplines et leur didactiques. Parallelement a cela, il est nécessaire de s‘occuper des anciens
enseignants et leur faire comprendre que leur environnement va changer complétement et
qu'ils n'auront d'autre choix que de le prendre en considération. Par conséquent, on doit
s'appuyer sur les esprits ouverts pour les engager dans la réforme, on doit aider les indécis et
les perdus parmi eux a prendre conscience de leur situation qui est responsable de la
dégradation du niveau de I'enseignement. Dans ce cas, ils essaieront de changer pour garder le
respect de leurs éleves.

E) Renforcer la prise de conscience de la nécessité de l'analyse des pratiques
professionnelles parce que «l'enseignant ne peut bien exercer que s'il est capable de remettre
en question ses pratiques pédagogiques et s'interroger comme tout chercheur et théoricien?. Il
est nécessaire de mettre en place des mécanismes d'évaluation efficaces et créer des
observatoires prospectifs qui valorisent les succes et empéchent la poursuite de I'erreur par un
systeme de contrdle qui couvre tous les cycles de I'enseignement. Et s'il existe actuellement
un systeme de contr6le, le professionnalisme de ses membres a besoin d'un soutien et une
extension afin qu'il touche les différents cycles de 1’éducation, y compris 1’enseignement
supérieur, qui passe par une situation lamentable sans précédent dans 1’histoire de
I’enseignement en Tunisie.

Il n'y a pas d'espoir dans le développement du systéeme éducatif et I'amélioration de
I'efficacité des établissements scolaires tant qu'il n'y aura pas une prise de conscience que

I'enseignement est un métier (iclux) et que c'est a la mesure de «sa qualité et du savoir faire
de I'enseignant seront la réussite de I'apprenant et la qualité de ses compétences'?.

Conclusion

A la fin de cette bréve présentation, il convient de noter ce qui suit:
Le développement du systéeme éducatif ne dépend pas uniquement du professionnalisme,
parce qu'il est attribué au développement de la société dans tous les domaines, car le
développement de la formation au métier de I'enseignement est lié au développement de la
société comme I'a bien dit Ion Khaldoun®

- Marguerite Altet. La formation professionnelle des enseignants. Paris, PUF, 1994.
Résumé de l'ouvrage sur web:
http: //www.unige.ch/fapse/life/archives/livres/alpha/A/Altet_1994_A.html
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Le professionnalisme n'est pas seulement un processus technique, parce qu’il nécessite deux
principes fondamentaux:
La prédisposition naturelle de certaines personnes, ce qui ressemble un peu au don
d'enseigner, les jurys de recrutement peuvent le vérifier lors des tests des candidats pour le
cycle de formation et de qualification a la profession.
b) Le professionnalisme exige un référentiel moral et juridique et un minimum de
conscience civilisationnelle et civique .

3. Le professionnalisme n'a pas de limite. Il est un processus humain dans le monde du
travail, et plus on progresse dans la carriére, plus on rencontre de nouvelles situations
professionnelles, plus grandes seront son expérience et son professionnalisme, et ce
qui est convaincant pour lui ou pour dautres aujourd’hui, ne le sera plus peut étre
demain.

4. |l faudrait réexaminer le cas de ceux qui ont été injectés par I'ancien régime dans le
corps du systéeme éducatif alors qu'ils n'avaient rien a voir avec lui, eux méme ne le
désiraient guere. Seule la recherche d'un emploi explique leur présence a I'école, il
faudrait les reverser dans leur spécialité d'origine respective, c'est mieux pour eux
méme, pour I'éducation et I'avenir du pays.
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"J’ai le don, souvent douloureux, d’une mémoire que le temps n’altére jamais ; ma vie entiere, avec

toutes ses journées, m’est présente comme un tableau ineffacable."

Alfred de Vigny. Servitude, 1833.

Résumé

Sur les pages d’al-Khobz al-hafi, ’Enfance rachitique et 1’Adolescence syphilitique de
Mohamed Choukri posent, laides et moroses. Courageux est 1’écrivain malheureux, mais son
lecteur est lache puisqu’en présence des Tabous, jamais a ses yeux la bride ne lache. Dans
son manuscrit, ce récit autobiographique est trainé aux gémonies... Fin de tout texte né
différent, infame : au berceau, il doit rendre I’dme. Du tombeau, ’écrivain marocain Tahar
ben Jalloun le tire, confiant et fier, quand il le traduit a la langue de Moliére. En francais,

Choukri se lit et il est encore en vie. Pourquoi ? Parce que... la traduction est palingénésie.
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Introduction

Il y a des livres, comme les hommes, meurent. Idiots, de I’imprévoyance idiote d’un
écrivain qui, n’ayant pas compris que 1’écriture n’est pas un acte aléatoire, ne s’est jamais
demandé, avant de méditer son projet d’esprit, "quand"”, "comment" et "pour qui" écrire.
Nocif, subversif, le livre meurt étouffé dans I’ombre par des mains sales, perfides, si ce n’est
qu’une main propre le sauve et le livre a des yeux intelligents qui, derriére le sournois, le
méchant, devinent un monde singulier, attrayant. A un livre condamné a mort, une main
propre, celle d’un traducteur, peut écrire une vie nouvelle. La traduction est palingénésie. Al
Khoubz Al Hafi de Mohamed Choukri nous le dit.

Né le 15 juillet 1935, a Ayt Chiker, un petit village berbérophone du Rif, prés de
Nador au Maroc, Choukri est le fils de la violence et du dénuement. Vingt ans de sa vie, il est
un enfant des rues. Des jours noirs partagés entre le vol, la drogue, et la prostitution la nuit.
Emprisonné, il apprend a lire et & écrire en arabe. En arabe, il écrit son enfance ravie, décrit
les simagrées du sort et les stigmates qui couvrent son cceur flétri. Mais il n’est pas Iu. Le
lecteur arabe n’aime pas qu’on lui dise tout, qu’on aille par la parole jusqu’au bout. Il y a ce
qu’on appelle... les tabous"! En 1980, I’écrivain marocain d’expression francaise Tahar ben
Jelloun découvre ce récit jugé impie et le convertit. Sur ses mains, aux éditions Francois
Maspero, il devient Le Pain nu. En frangais, 1’histoire de Choukri se lit. Est-ce parce que la
langue frangaise est gracile, gracieuse ? Ou parce que la langue de Voltaire c’est la liberté, la
tolérance, priere de I’ame du monde entier amoureuse ? Ce qui est certain ¢’est que traduit par
Ben Jelloun, le récit de la vie de Choukri, décédé le 15 novembre 2003, est encore en vie.
Mais ceux qui préferent le texte traduit au texte original savent-ils que dans son texte Choukri,
pour des raisons personnelles que nous voulons découvrir, a lui aussi traduit ?

I- Traduire en écrivant : Choukri et la mémoire obstruée :

Il y est des mémoires qui ne s’assoupissent guere. Guetteuses. Gueulardes... Les
hontes et les regrets y grouillent et s’y multiplient. Obstruées, elles peuvent étre bellement
débouchées sur les pages blanches, des pages encore innocentes, prétes a enfourner les
souvenirs les plus infames, les plus amers, sans les regarder de travers. La mémoire de
Choukri, déversée dans ce récit autobiographique Al Khoubz Al Hafi est I'une de ces

mémoires interlopes. Regardée de prés, vaste, le passé poisseux d’un homme miséreux y
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fomente une douleur pernicieuse, percante, si persistante qu’une langue apprise tard ne peut
jamais seule traduire.

Pour vider la géode la plus sombre de sa mémoire factieuse, celle ou s’entassent les
souvenirs de I’enfant mal loti, aux jours longs, lourds d’humiliations et de cris, aux nuits
vagues, vides de faim et d’oubli, Choukri recourt au dialecte rifain, berbére, originaire. A trois
reprises, et ce n’est qu’au premier chapitre, les paroles de sa mere, I’origine de sa vie, sont
transposees sur les pages, préservées de toute altération linguistique, encore vivantes, toujours
mordantes. Interrompt leur continuité syntaxique la traduction arabe, étriquée, étreinte entre
parentheses, signes typographiques qui indiquent que cette traduction est incidente, pour
I’auteur qui maitrise déja le rifain, indispensable pour le lecteur censé ignorer ce dialecte.
Ainsi, fuyant la guerre et la famine qui s’abattent sur le Rif, la famille se dirige vers Tanger,
en ce temps moins malheureux. En route, éperonné par le cauchemar des cadavres pourris, le
petit Choukri, comme les enfants, n’arréte pas de pleurer. Sa mere lui dit :

-"Khom oumech : (ondhor akhaka). Ntaouitroucha : (innahou la yabki). Ichk

thtroudh : (wa anta tabki)".(

A Tanger, voyant son petit frére étranglé la nuit par son pére, qui n’est pas comme les péres,
Choukri se cache dans une piéce de la maison. Nous lisons ces phrases qui suffoquent de
terreur :

"Chabahou ommi. Saoutouha khafidhon. Tabhathou &anni. Tantahibou. Adhalamou

youkhifouni. Limadha layssat gaouitan mithlahou ? (...)

- Mouhammad inou : (mouhamadi). Arahed : (tadla). La takhaf. Arahed. (...)

- Agaii thanita : (ha ana houna)

- Arahad.

- La. Athaii yangh : (sayagtoulouni) imch : (mithlama) yangha : (gatala) oumainou :
(akhi).

- La takhaf. Tadla maii. Lan yaqtoulaka. Taéla. Ouskout hatta la yasmaana

aljiran".®

I CHOUKRI, Mohamed. A/ Khoubz Al Hafi. Addar Al Baidha : Edition Al Fank, 2006, p.5.

2 Ibid., p.9.

Page 94



Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

Vers la fin du chapitre, découvrant que son fils mange des herbes ramassées sur les tombes, la
meére lui explique que ce qui pousse au cimetiére ne se consomme pas. Voyant alors qu’il
continue a manger, avec grand appétit, elle s’écrie, en rifain :

- "Achfach, etcheth ikhfinch : (kafaka, litaakoul nafsaka)". )
Le pere de Choukri n’intervient qu’une seule fois en rifain, lors de la scéne de ’enterrement
se son fils Abdelkader, & qui il a tordu le cou. Dans ce passage, sa parole réservée, unique,
ithyphallique :

"Intabaha’chaikhou, lada khouroujina mina’lmagbarati libanani adamiya.

Saalani birrifiati :

-Ma na addam ma ?: (mahadha addam ?)

- Afasgh kh azoujaj : (aafastou aala’zoujaj)

Qala abi :

La yaarifou hata kaifa yamchi. Tha bouhari ! : (ablah 1)". @
Dire que 1 > 3 fait entorse a la logique ; pourtant Un peut s’imposer supérieur a trois. Si ce
qui est Un est fort, puissant, écrasant, qu’est-ce qui I’empéche de dominer ce qui est trois et
qui est faible, résigne, écrasé ? Qu’est-ce qui I’empéche de régenter son monde, d’en devenir
dieu ? Par le fait, a maintes reprises, Choukri compare son pére a Dieu. Evoquant son
omnipotence, il écrit :

"Yaldanouna hadhirina wa ghaibina. Yastahdhirouna wagtama yachaou houa.

Innahou kal’ileh. Man adtahou hadhihi algouwata ?" ®)
Ce n’est point mathématique de dire que 1+3 = 1 ; pourtant un et trois peuvent faire Un. Tout
comme les quatre pieds qui donnent a 1’objet 1’assise, la stabilité. C’est dire que tonnante,
tonitruante, la voix du pére condamne au silence la voix de la mere, réves de protection
avortés, promesse d’amour jamais accomplie. Au reste, cette voix masculine impose seule a
toutes ces confidences nocives 1’ordre et s’enquiert de leur véracité. Dans La Traversée des
signes, Julia Kristeva écrit :

"Quand il y a de I’Un, du Pere, la vérité fait loi dans le discours. Quand |’Un

s ‘effondre, laissant apparaitre la mére qu’il refoule, la vérité n’est plus loi"™

! Ibid., p.15.
2 Ibid., p.10.

3 Ibid., p.94.
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Le récit des années mortes assassinées, ensevelies, puis ressuscitées par le souvenir du
pére assassin avance ferme et la Vérité s’affermit. Choukri grandit et grandit avec lui le besoin
d’expansion. Le garcon se déméne a apprendre de nouvelles langues pour la lute inexpiable
qui I’attend. "L ’homme, affirme Roland Barthes, est offert, livré par son langage, trahi par
une vérité formelle qui échappe a ses mensonges intéressés ou généreux. La diversité des
langues fonctionne donc comme une Nécessité et ¢ ‘est pour cela qu’elle fonde un tragique."®
Du reste, au long des onze chapitres intercalés entre le premier et dernier du livre, et qui
racontent la tragédie de ’homme désarmé, fou qui combat une armée d’hommes-loups, nous
rencontrons des mots, des expressions, parfois des phrases complétes en francais ou en
espagnol. La traduction arabe est absente : le jeune Choukri en a assez de traduire au lecteur
unilingue. Le chapitre 3 commence ainsi :

"Intagalna ila hayi atternkat. Ouinou ommi ala baii alkhoudhari walfawakihi.

Ounadi bisaoutin sakhibin dla’lmouchtarina bilisbaniya :

Vamos a tirar la cas por la venta !

Quien llega tarde no come carne !

Debalde ! Debalde vendo Hoy." @)
Les gueuseries de 1’adolescent sont des avanies vaniteuses. Il aide sa mére a vendre les
légumes et les fruits puis il la vole pour acheter du majoun et du kif ! Par cet acte de vol, il se
venge d’elle, de son impuissance, et de la société, grande et avare, qui lui rappelle sans cesse
sa misere et sa petitesse. Il y a en fait un certain plaisir de tromper ’autre, de le voler. Un
plaisir gratuit qui offre une vanité trompée. Dans son ouvrage : Autour des fondements de
[’Etre et du Connaitre selon I'analyse psychanalytique, Marius Latour précise que : "Don et vol ont
pareillement pour résultat de transférer un bien du domaine d’un individu au domaine d’un
autre. Mais, tandis que dans le cas du don, l'initiative du transfert appartient a celui qui

possédait d’abord le bien, dans le cas du vol ['initiative de transfert appartient a celui qui ne

I' KRISTEVA, Julia. La Traversée des signes. Paris: Editions du Seuil, 1975, p.225.
2 BARTHES, Roland. Le Degré zéro de [/écriture, suivi de : Nouveaux Essais critiques.
Paris: Editions du Seuil, 1972, p.59.

3 CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.41.
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le possédait pas encore."® Latour explique ensuite que si le don offre une réjouissance qui
peut étre déclarée, partagée, chantée comme "gloire", "le vol connaitra plutét une [ 'gloire’]
solitaire”, qui ne sera chanté[e] que dans des "tracts ou libelles antisociaux"®.
Glorieusement, Choukri se venge encore de sa mere, cette femme complice du mari avec son
silence meurtrier : il la quitte pour s’installer chez sa sceur, la tante. A Némésis, il voue encore
la société quand il fait d’un chien un ami, le seul ami. Au chapitre 4, Choukri dit :

"Kontou ahmilou maii min’almadinati zoujajata khamrin achrabouha lailan

fi’lkoukhi almoujawiri limanzili khalati fi’Imazradti.

Youcharikouni wihdati allayliyata, kalbou khalati adhakhm : 'tigri " Tigre"®
Le mérite de cette séparation actuelle de la mére est réel : chez la tante, qui n’a pas d’enfants,
Choukri trouve I’espace et le temps nécessaires au développement de sa personnalité. Il
devient plus intelligent, plus viril, plus fort comme Tigre. L’image de la famille nécessiteuse,
qui occupe sa mémoire depuis des années, se retire peureuse. Celle des Espagnols et des
Francais qui occupent son pays depuis des décennies se retire aussi, a la fin du récit, affaiblie.
L’indépendance se prépare. Au chapitre 12, au port, le jeune Choukri joue un tour aux soldats
francais qui quittent définitivement le Maroc : il leur vend des montres truquées affirmant
qu’elles sont des montres suisses. Et pour décrire 1’allégresse que lui procure ce commerce, il
se dessaisit courageusement de la langue de ces soldats vaincus. Nous lisons :

"Achartou liljounoudi an yantadhirou. (...) rama Boussouf raas alhabli bigouwatin.

Amsakahou joundi (...). Qoultou (...) bilfiransiyati :

- Orbit’el habla jaidan.

Saha badadhou’ljounoudi -

- Haya, itlad.

Badaatou atasallaqou lhabla bikhifatin. Kanat baddhou elassouwati tasihou -

- Allez, courage, bravo !

- Trés bien I"@)

I LATOUR, Marius. Autour des fondements de L'Etre et du Connaitre selon [l'analyse
psychanalytique (Tome premier). Paris: PUF, 1945, p.82.
2 Ibid., p.83.

3 CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.57.
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Les compétences linguistiques de Choukri se développent d’un chapitre a ’autre. Le voila a la
fin interpréte. Posséder la langue de 1’Autre n’est plus donc une "nécessité" pour lui. C’est
une nécessité pour cet "Autre" qui ne posséde gque sa langue. Ce qui est bien clair dans ce
passage :

"Jaat Monique inda khalati. Akhadhtou outarjimou ma tagoulouhou elwahidatou

lil’oukhra. Khalati la tadrifou siwa rifiyata wa’darija alwahraniyata.

Monique toukalimouni bil isbaniyati".®?
Au chapitre dernier, Choukri, instruit de I’art d’expliquer et d’argumenter, ne rate pas
I’occasion de devenir 1’interpréte-accompagnateur du personnage influent Kamel le Turc.
Devenus amis, les deux jeunes se partagent les plaisirs de la table et les plaisirs du lit. En

témoignent ces lignes :

"Dakhalna dar ’Assaadia al kahla. Qoultou lahou :

- Aarifou jaiidan sahibata’dari wa fatayatiha. La takhcha min chaiin.

Istagbalatna Khadija 'srifia. Adkhalatna houjratan mafrouchatan bi athathin

magribiin. Saalatna damma nouridouhou. Jaat sahibatou’dari wa qadamtou laha

Kamel.

(...) saalatni :

- Hal sahibouka mouslim ?

- Tabaan houa mouslim.

- Yatakalamou bilarabia ?

- Kalla. Yaarifou baddha’lkalimati. Innahou tourki.

Tasaalat : kayfa yakounou mouslim wahoua la yatakalamou larabia ?

Charahtou laha bianna hounaka baddhou’chououbi la tatakalamou aldrabia,

lakinaha mouslimaton mithlouna".®

Au fond, ce qui retient 1’attention dans Al Khoubz Al Hafi c’est que le besoin de
traduire découle d’un autre besoin instant, plus pressant, celui de se construire une identité

souple, qui s’ingere malicieusement dans 1’espace social et s’y positionne a son aise. Entre

1 Ibid., p.206.
2 Ibid., p.65.

3 Ibid., p.226.
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I’enfance et I’adolescence, cette identité¢ évolue, s’affirme et 1’infériorité qui I’écrasait au
départ devient supériorité. Agé de vingt ans, Choukri, qui parle bien son rifain, ’arabe, le
frangais et I’espagnol, se drape d’orgueil : il ne prend plus la peine de traduire au lecteur. Le
texte, ou les voix se multiplient au rythme des années entétées, effrontées de 1’auteur de ces
confessions hardies, renvoie le lecteur arabophone a sa voix unique, a son insuffisance. D’un
air suffisant, ce texte chiné, de langues bariolé, invite ce lecteur a apprendre d’autres langues
pour lire facilement le monde de cet Autre —qui participe peu ou prou a la modulation de son
identité — et lui traduire spontanément son monde. La traduction est un pont sir entre les
cultures. Et elle est par surcroit palingénésie puisque, confiné dans sa langue d’origine,
révolutionnaire le texte risque sa vie.

I1- Ecrire en traduisant : Ben Jelloun ou lintelligence éveillée.

Echappés de leur géode, les souvenirs de Choukri s’ébruitent, méprisables, écervelés.
Nus a faire rougir les consciences vétues de dédain, ceinturées d’hypocrisie, ils se trouvent de
nouveau emprisonnés : dans les pages paternes du manuscrit. Des années, ils sont en mal d’un
éditeur consciencieux, qui ne recule pas devant les livres nus et de vérité crus. De fait, en
vidant d’un trait sa mémoire engrossée de peurs et de pleurs de crainte qu’elle ne s’écroule,
qu’elle ne s’éboule étouffée par les saisons irrespirables de guerre, de famine et d’ignorance,
Choukri, égoiste, a entaché la mémoire de son pays, ce Maroc nouvellement libéré, qui léche
encore ses plaies, qui réve de pain et de paix, ce Maroc nouveau qui s’efforce de tirer un trait
sur un passé lache, honteux. En effet, Al Khoubz Al Hafi laisse imaginer le Maroc des années
cinquante des bordels tolérés, des ruelles oubliées ou infestent le crime, le viol et la mendicité.
Choukri est entre 1980 et 2000 interdit. Le lire, ingrat, fou, menteur qui ingére I’histoire de la
Patrie, la mére de tous, dans I’histoire vraie des folies de son pére, est la grande trahison. Ceci
se comprend : outrée, la vérité est mensongeére. Mais comment la vérité de Choukri est-elle
outrée dans ce récit autobiographique outrageant ? Pourquoi ces écholalies qui avivent la
douleur, ces descriptions logorrhéiques de la perversité sexuelle, ce flot incoercible de détails
impudents, choquants ? Le psychologue Latour précise que "les facultés de |’homme sont
Iintelligence, la mémoire et 'imagination "®. Et comme éclaircissement, il ajoute qu’il y a

des actes qui ne peuvent étre accomplis et ’intelligence est en veille, comme les aveux

I LATOUR, M. Autour des fondements de L'Etre et du Connaitre selon ['analyse

psychanalytique. Op.cit. p.137.
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facheux, scandaleux. Sans doute Choukri a-t-il assoupi son intelligence pour pouvoir extraire
ses hontes, toutes. De la sa mémoire déraisonnable, de la son imagination extravagante et le
récit intimidant de ses souffrances éplorées. "En dehors du ’tontréle” de I’intelligence
éveillée, affirme Latour, on tombe dans cette exagération propre a [’imagination —
illusionnisme ou affolement — qui reste, de toute facon, la premiere caractéristique du réve."
(1) Ce qui permet de dire que pour écrire son passé, il faut d’abord oser le regarder, sachant
que naturellement "notre regard ne peut se porter que sur le passé"®, comme le voit Georges
Poulet. Il faut ensuite réver ce passé s’il se révele a nos yeux plus vaste que les pages, triste,
endeuillé comme le noir de I’encrier. Par bonheur, il y a toujours des intelligences éveillées,
qui considerent objectivement ce passé liquidé par un homme dont I’intelligence est
endormie : Ben Jelloun lance un défi a la censure et traduit en francais le texte arabe de
Choukri. Ainsi, par Le Pain nu, il lui préte vie.

Il va sans dire qu’en traduction le texte d’arrivée n’est pas tout a fait le texte de départ.
Et il n’est pas tout a fait un autre. Le traducteur n’est pas 1’auteur : par foi, il s’efforce de se
tenir a sa place, mais parfois il n’y arrive pas. Dans Le Pain nu, trois faits se constatent : peu
de traduction littérale, "altération" du texte et beaucoup de silences. Commencons par la
traduction littérale. Ben Jelloun y recourt essentiellement dans un passage curieux, ou est
raconté un réve "surréaliste" de Choukri :

"Je venais de voir en réve une rangée d’hommes nus dans une grande place. lls

défilaient un par un devant trois ou quatre personnages nus derriére une table sur

laquelle ils avaient mis des outils de chirurgie. Ils leur arrachaient le sexe et le

jetaient dans un baril. Autour de la place, derriere les barricades, des femmes nues

pleuraient ces hommes." @
La fidélite de Ben Jelloun au texte de Choukri est marquante, si nous lisons :

"Kountou gad haloumtou bisaffin taouilin mina’rijali al durati, fi sahatin kabiratin

yamourouna wahidan fawahidan amama thalathatin aou arbaati achkhassin

U Ibid.
2 POULET, Georges. Etudes sur le temps humain. Paris : Plon, 1949, p.XLV
3 JELLOUN, Tahar (ben). Le Pain nu. Récit autobiographique de Mohamed Choukri traduit

de I’arabe. Paris : Editions Frangois Maspero, 1980, p.72.
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ouratin mithlahom wagifina wa goudamouhom tawilaton wa adawaton tibiyaton

yahouzouna lahom addhaahoum etanasouliata wa yarmounaha fi birmilin. Wa ala
madar’issahati al moussayajati bitamarissa taqifou houchoudon mina 'nissai al aariati
yabkina haoulaii rijali".
Ces lignes traduites littéralement par Ben Jelloun racontent un réve symptomatique, qui révéle
le complexe de castration dont souffre Choukri, et qu’il se force d’ignorer pour essayer de
mener une vie sexuelle normale. Le traducteur se garde de toucher au contenu de ce réve,
manifestation de ’inconscient de 1’auteur parce que, avant d’étre romancier ou traducteur, il
est un psychothérapeute, ayant obtenu un doctorat en psychiatrie sociale depuis 1975. Le
comportement sexuel pathologique de Choukri n’horripile pas Ben Jelloun : grace a sa
formation, 1’auteur de La Réclusion solitaire sait bien que "le sain et le normal sont le cas
idéal et limite, sans existence effective nulle part, que la conduite de chacun de nous contient
toujours du pathologique et de I'anormal"®, comme I’estime Latour. Et il ne le laisse pas
indifférent : grace a sa profession, Ben Jelloun sait que le moindre détail d’un réve peut
participer a expliquer chez le patient — et Choukri est a ce moment-la considéré comme
patient — un comportement pathologique.
Nous passons a ce que nous avons appelé : 1I’"altération du texte". Dans certains passages,
Ben Jelloun ne s’attache pas au sens strict du texte de Choukri. Le premier exemple est le
suivant : Choukri écrit dans Al Khoubz Al Hafi :

"Youjawirou hayana boustanon saghiron. Chajaratou ijassin kabiraton toughrini

koulla yaoumin".®
Dans Le Pain nu, Ben Jelloun traduit ainsi ces deux phrases :

"Notre voisin possede un poirier trés riche. Je passais des heures a observer ses

fruits"®,

I CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.133.

2 LATOUR, M. Auftour des fondements de L'Ftre et du Connaitre selon [analyse
psychanalytique. Op.cit, p.131.

3 CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.16.

4 JELLOUN, T. (ben). Le Pain nu. Op.cit, p.8.
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Ce qui retient I’attention c’est le verbe "observer", qui signifie ici "regarder attentivement
pour surveiller". Le traducteur s’est servi de ce verbe de perception qui releve du champ de
I’objectivité, pour traduire le sens d’un verbe arabe qui reléve du champ de la subjectivité,
"youghri", et qui correspond au verbe francais "minauder", c'est-a-dire faire des mines, des
maniéres pour séduire.
Le deuxieme exemple:
"Dakhaltou ila dari sahibi’lmagha. Ibnatouhou Fatima taghsilou thiyaba
mounhaniyatan. Thaoubouha mina’lamami mounhassiron (...). Nadhartou ilayha.
Qassawatou abi alaya tougidhou chahawati nahoua kouli ma houa jassadi".(
Ce que Ben Jelloun traduit en ces mots :
"Dans la maison du cafetier, je vis sa fille penchée, la robe relevée, faisant sa
lessive. [...] Je [’observais longuement et sentis naitre en moi une agressivité a
’égard du corps. La violence dont j étais victime perturbait ma perception." @
Le verbe "observer", qui signifie ici "examiner attentivement", et qui releve du champ de
I’expérience, des faits, revient pour traduire cette fois le sens d’un verbe arabe qui reléve du
champ des idées, le verbe "yandhourou", au sens de "yataammalou", et qui correspond au
verbe frangais "contempler", c'est-a-dire regarder longuement avec admiration. De surcroit,
I’expression "perturber la perception", est gratuite parce qu’elle ne correspond a rien dans le
texte de Choukri. Ce qui précéde nous soutient dans cette lecture : Ben Jelloun écrit en
traduisant. Il agit, par moments, sur le texte, lui le professeur de philosophie au Maroc jusqu’a
1971, qui ne peut pas ignorer qu’"en chaque instant ou |’on agit, on crée son action, et avec
elle, on se crée et on crée le monde"®), selon ’expression de Georges Poulet. Ce qui méne a
dire que traduire un texte littéraire n’est pas toujours un acte hasardeux. Le traducteur est a la
connait ou qu’il ne connait pas, il ne doit jamais fausser le sens de I’histoire en y apportant
des modifications, au niveau des événements, des cadres spatio-temporels ou des
personnages. Et il est libre, car il jouit dans le texte traduit d’une certaine marge réservée a

son empreinte personnelle, & son propre style. Comme 1’affirme Roland Barthes, le style de

I CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi Op.cit, p.36.
2 JELLOUN, T. (ben). Le Pain nu. Op.cit, p.20.

3 POULET, G. Etudes sur le temps humain. Op.cit p.XLV
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chacun est unique, étant donné qu’il "plonge dans le souvenir clos de la personne ; il compose
son opacité a partir d’une certaine expérience de la matiére"®. Le Pain nu n’est donc pas
tout a fait Al Khoubz Al Hafi quoique I’histoire soit la méme : le style réfléchi de Ben Jelloun
n’est nullement le style sensualiste de Choukri, qui privilégie les écarts de langage.
Nous arrivons au dernier fait constaté dans Le Pain nu : le silence. Dans 1’art de traduire, se
taire est un fait, une action faite sur le texte. Lorsque le traducteur choisit de passer sous
silence un détail, ce n’est ni parce qu’il le trouve insignifiant, ni parce qu’il ne lui trouve pas
de correspondant. Lorsque le traducteur se tait, il faut interroger dans son texte ce que Gaston
Bachelard appelle dans L 'Air et les Songes : "la géologie du silence"®), ces strates de "silence
textuellement profond", ou le lecteur est "forc[€] a écouter la pensée, loin des bruits sensibles,
loin de [’ancien murmure des verbes d’autrefois"®. Dans le récit de Choukri, parmi les
phrases sur lesquelles Ben Jelloun se tait en partie nous retenons :

"Takhayaltou ani araha gadimatan ilaya machiyatan fi’lfaraghi thoumma

sabihatan thoumma tairatan fi thaoubin abyadha".®
Ben Jelloun écrit en traduisant cette phrase :

"Elle venait vers moi en marchant sur un petit nuage."®
Quoi qu’elle soit concise, compendieuse, cette traduction frangaise rend parfaitement le sens
de la phrase arabe. Ben Jelloun opte pour un raccourci de la pensée et procede par sous-

entendus : les éléments qu’il supprime sont :

"Takhayaltou ani araha — machiyatan fi 'lfaraghi — sabihatan — tairatan — fi thaoubin
a b C d
abyadha".
e
Ces cing éléments sont artistement condenseés : une seule expression les résume tous : "petit

nuage ":

I BARTHES, R. Le Degré zéro de [‘écriture. Op.cit, p.13.

2 BACHELARD, Gaston. L'Air et les Songes. Essai sur limagination du mouvement. Paris :
Librairie José Corti, 1943, p.285.

3 Ibid.

4 CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.146.

5 JELLOUN, T. (ben). Le Pain nu. Op.cit, p.78.
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Le petit nuage, blanc, vole, nage dans le vide et on ne le monte que dans un réve.
e d ¢ b a
Parmi les phrases sur lesquelles Ben Jelloun se tait completement :

"Kathiran ma tamanaytou laou anni atassaouarou tadman faachbaou"®
Et:

"Fakartou fi’lmaouti. Alhoubou daiman yajalouni oufakirou fi’lmaouti. Ouhissou

nafsi sarigan aou masrougan".®
Ben Jelloun ne traduit pas ces deux phrases. Et pourquoi les traduire et le sens de la grande
souffrance qu’elles traduisent envahit tout le texte traduit ? Comme par magie, I’image de la
faim rieuse et I’'image de la mort, moqueuse, déambulent toutes nues dans Le Pain nu. Inutile
de les traduire par écrit.

En définitive, si traduire pour Choukri est un secours, qui aide a dépasser le cap des
afflictions, pour Ben Jelloun il s’agit d’un parcours. Entre pouvoir dire le texte de départ et
vouloir le dire ou le taire, a ses compétences le traducteur recourt afin que que le texte
d’arrivée réponde aux attentes d’un lecteur impatient de s’aventurer dans une écriture de
toutes manieres révélatrice, et vie. Dans le fond, quand la traduction est palingénésie, rien de
ce que les pages ont daigné porter ne meurt. Les plaintes, les tourments de I’auteur, ses désirs,
ses cauchemars, ses attentes, ses douleurs. Et le sourire de compassion, le clin d’ceil, le silence
et le souffle du traducteur. Tout vit, respire la santé et au lecteur dit : "...Et si tu crois en | art

de traduire, les merveilles que tu verras vont encore te ravir".

' CHOUKRI, M. A/ Khoubz Al Hafi. Op.cit, p.91.

2 Ibid., p.147.
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Repenser le corps féminin dans la littérature féminine tunisienne
Un corps « textualisé » dans TASHAREJ D’Emna BELHAJ YAHIA

Sabrine HARZI
Doctorante ISLT

Résumé : La modernité et l'aspect révolutionnaire de 1’écriture féminine tunisienne sont
perceptibles a travers la présence emblématique du corps feminin. En effet, nous ressentons
des réserves a en parler dans le roman tunisien du dernier siécle. Toutefois, quand ce corps est
défini par son sexe, ces réserves sont compensees par une écriture en relation étroite avec le
« rythme biologique » de la femme qui se traduit par des constantes qui feront 1’objet de notre
contribution. En I’occurrence, 1'introspection nous permet de détecter, a partir de ce corps, ce

que les descriptions externes ne parviennent pas a faire.
Mots-clés : 1’écriture féminine tunisiennes- le corps féminin- des constantes- 1’ introspection

Summary : The modernity and the revolutionary aspect of Tunisian feminine writing are
perceptible through the emblematic presence of the female body. In fact, we feel reservations
talking about it in the Tunisian novel of the last century. However, when this body is defined
by its sex, these reserves are offset by a writing closely related to the "biological rhythm" of
the woman which results in constants that will be the subject of our contribution. In this case,
the introspection allows us to detect, from this body, what external descriptions fail to do.
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Introduction

Il convient, a priori, de rappeler qu’a partir des années 80, une multiplicité de voix
féminines tunisiennes surgit et que, par conséquent, la littérature dite « féminine » a émergé
triomphalement et pris racine : « La création féminine des tunisiennes mériterait, a plus d’un
titre, plus d’attention, tant elle parait liée a [’histoire de |’émancipation des femmes elles-
mémes dans ce pays qui reste, dans ce domaine —et cela sans exagération- un pays d’avant-
garde dans tout le monde arabo-islamique , écrit Tahar Bekri? ».

A cet effet, il faut noter que Hélé Béji a été I’une des premiéres romanciéres « digne de ce
nom »?, & coté de Azza Filali, devancées toutes les deux par Souad Guellouz. De méme,
Emna Belhaj Yahia a fait son entrée dans le champ de la littérature féminine tunisienne avec
une écriture riche et poétique en décrivant les illusions et désillusions des femmes tunisiennes
et en se concentrant sur leur révolte et leur colere, tout comme leur quéte de bonheur et leur
soif démesurée de liberté et d’indépendance : « Cette quéte du bonheur est une course
d’obstacles que I’auteure réussit par une écriture sobre et poétique », affirme Tahar Bekri®.

Ainsi, malgré tant d’obstacles et, en dépit de 1’inhibition, la femme tunisienne a-t-elle su
triompher et a pu passer du statut de protagoniste a celui d’écrivaine voire méme revendiquer
une certaine « spécificité » de son écriture dans le but de déconstruire et de démystifier le
langage masculin et d’inventer son propre langage de femme. Nous citons dans ce cadre
d’idées Jean Déjeux qui écrit : « Il existe, en tous cas, une condition féminine commune qui
entraine une parenté dans les revendications et les expressions »*. 1l ajoute dans la méme
optique : « Les points communs sont modulés selon chacun des auteurs, mais, il est tout de
méme possible de mettre en lumiére quelques grandes constantes »°.

A cet égard, il s’agit pour nous, de réfléchir sur I’écriture dans son rapport au féminin. Or,
il faut noter a cet endroit que « si la révolution était du domaine de [’Histoire, elle est
maintenant de la littérature aussi »°. De fait, le féminin semble étre repensé et renouvelé dans
les écrits des femmes tunisiennes comme Emna Belhaj Yahia dont I’ceuvre Tasharej est objet
de notre étude. A partir de I3, force est de constater que la femme, en écrivant, meurt en tant
que personne de chair pour renaitre en tant que texte avec lequel elle va fusionner.

La prolifération de la thématique du féminin dans notre corpus est renforcée par le biais
de la parole féminine comme mode d’énonciation favorisée par une écriture au féminin. Ainsi,
notre contribution tente de montrer que « le sexe de ['auteur n’est pas une donnée sans
importance ; on per¢oit le monde différemment selon que l’on est homme ou femme, on ne fait
pas abstraction de son sexe et de son corps dans le processus d’écriture »’. Simone De

I Tahar BEKRI, Littérature de Tunisie et de Maghreb, Paris, L’Harmattan, 1994, p.41.

2 Jean Déjeux, La littérature féminine de langue frangaise au Maghreb, Paris, Edition
Khartala, p.53.

3 Littérature de Tunisie et de Maghreb, Op.Cit. p.46.

4 La littérature féminine de langue francaise au Maghreb, Op.Cit, pp.15-16.

> Ibid, p.60.

6 Hafid GAFAITI, Les femmes dans le roman algérien, Paris, L’Harmattan, 1996, p.236.

7 Colette SARREY STRACK, Fictions contemporaines au féminin, Paris, L’Harmattan, 2002,
p.10.
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Beauvoir a expliqué en ces termes la capacité de 1’écrivaine femme dans le traitement de la
problématique de la femme et du féminin: « Nous connaissons plus intimement que les
hommes le monde féminin parce que nous y avons nos racines; nous saisissons plus
immédiatement ce que signifie pour un étre humain le fait d’étre féminin ; €t nOUS NOUS
soucions davantage de le savoir »*.

En I’occurrence, la femme écrivaine cherche a faire de I’espace scripturaire un champ pour
reconstruire et surtout pour affirmer une identité féminine reconnaissable a travers notamment
la réappropriation du corps féminin qui constitue un veéritable embléme identitaire et qui
suscite une grande polémique. Ainsi, une premiere partie portera sur la présence
emblématique du corps féminin dans I’ceuvre d’Emna Belhaj Yahia. Nous nous attacherons,
ensuite, 4 montrer que ce corps qui semble avoir du mal a s’épanouir, dans ses textes, est
compensé par une écriture du « Dedans » et par le biais de plusieurs constantes que nous
étalerons tout en montrant qu’elles sont en rapport étroit avec le « rythme biologique » de la
femme.

1- Un corps emblématique : corps et sensations

La modernité et I’aspect révolutionnaire de I’écriture féminine sont perceptibles a travers la
présence particuliere du corps féminin et surtout des sensations. Béatrice DIDIER affirme
dans ce sens : « La présence de la personne et du sujet impose immanquablement la présence
du corps dans le texte [...] Si ’écriture féminine apparait comme neuve et révolutionnaire,
c’est dans la mesure ou elle est écriture du corps féminin, par la femme elle-méme »2,

Nul doute que beaucoup d’écrivains maghrébins comme Ben Jelloun, Boudjedra, Djebar et
Maissa Bey ont trouvé dans le corps féminin une matiere littéraire a décortiquer. Néanmoins,
la réserve de cette littérature a parler de ce corps féminin est frappante. La littérature
féminine tunisienne en est un exemple pertinent : « D’une maniére globale, il faut le dire, le
corps est absent de la littérature féminine Tunisienne », affirme Jean Fontaine®,

De ce fait, les descriptions du corps féminin sont non seulement tres rares, mais aussi tres
limitées : « /[...] Il n’en reste pas moins vrai que les descriptions précises sont pratiquement
inexistantes », ajoute ce dernier*. 1l en résulte, ainsi, un corps morcelé et fragmenté : « Le
corps féminin —beaucoup plus que le corps masculin- était, dans la littérature, un corps
morcelé [...] le personnage masculin y conserve cependant ['unité d’un sujet, tandis que le
personnage féminin y subit le morcellement de I’objet », constate Béatrice Didier®. Ainsi, dans
Tasharej®, Chronique frontaliére’, L Etage Invisible® et Jeux de rubans', le corps féminin ne
constitue pas I’objet d’un discours séparé :

I Simone DE BEAUVOIR, Le deuxiéeme sexe I, Paris, Gallimard, 1976, p.32.
2 Béatrice DIDIER, L ’Ecriture femme, PUF, 1999, p.35.

3 Jean FONTAINE, Ecrivaines tunisiennes, Tunis, Le Gai Savoir, 1994, p.48.
4 Ibidem.

5 [ ’Ecriture femme, Op.Cit p.36.

% EmnaBelhaj Yahia, Tasharej, Paris, Balland, 2000.

7 EmnaBelhaj Yahia, Chronique frontaliére, Paris, Noé&l Blandin, 1991.

8 EmnaBelhaj Yahia, L’ ’Etage invisible, Paris JoelleLosfeld, 1997.
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[...] Je compte les rigoles transparentes qui suivent leur cours sur sa
nuque, s’éloignant doucement de la ligne des cheveux coupés tres
courts et venant rejoindre le tissu mouillé de la chemise [...]. Je
devine les gouttelettes qui perlent sur son front et la buée qui couvre
ses lunettes [...] sur la nuque dégagée de ma mere, les rigoles se font
plus nombreuses, plus fournies [...] J'imagine ses paupieres fermées a
chaque atchum 2,

Remarquons, dans cette citation, que la narratrice de Tasharej s’est concentrée sur peu de

choses dans la description du corps de sa mére ; yeux, front, cheveux... Nous constatons la
méme chose a travers le portrait physique d’Aida dans L 'Etage invisible :

Aida a les plus belles fossettes du monde, creusant des joues
legérement rebondies vers le haut, un petit menton pointu dessinant le
sommet d’un triangle isocele presque parfait dont les deux autres
sommets sont couverts par de grosses boucles de cheveux noirs qui
cachent deux petit anneaux en or délicatement accrochés aux oreilles,
depuis toujours 3.

DIDIER écrit a ce propos que : « Les stéréotypes romanesques limitaient le corps féminin
a peu de choses ; yeux, cheveux, front, bras, cheville, etc., et le roman féminin acceptait ces
limites, les renforcait peut-étre encore, par souci de bienséances » *. Nous constatons ce fait
dans tous les passages descriptifs dans Tasharej. La narratrice, en parlant de la Tante Khalate,
s’est contentée des mémes parties du corps que nous avons énumérées, plus haut :

C’était la premiere fois qu’elle débarquait le soir, sans prévenir et
qu’elle était accompagnée d’une femme tres dgée, peut-étre
centenaire, pliée en deux, silhouette en équerre, la bouche édentée,
[’ceil étincelant et deux petites touffes de cheveux orangés autour des
oreilles auxquelles étaient accrochés deux longs pendants dorés. Ses
yeux et ses pendants étincelaient de vie. Le reste de sa personne
ressemblaient & une peinture rupestre®.

Elle limite, également, le corps de La Couturiére aux mémes traits :

La Couturiere est une veuve de cinquante-sept ans, sans
enfants, grande, vigoureuse et bien batie, avec une épaisse criniére
Oxygénée et souvent retenue dans un filet a cheveux en velours noir,

! EmnaBelhaj Yahia, Jeux de rubans, Tunis, Edition Elyzad, 201 1.
2 Tasharej, Op.Cit pp.8-9.

3 [ ’Etage invisible, Op.Cit p.75.

4 | *Ecriture femme, Op.Cit p.36.

> Tasharej, Op.Cit. p.37.
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style Fachia Lochdi, qui la fait passer aux yeux de ses clientes pour
une baronne a la téte brodée, d’autant que le sourire bienveillant
qu’elle affiche parfois s ouvre sur deux canines en or dont le reflet
avive le blond de la chevelure *.

Au terme de cette lecture, I’on est en mesure de retenir qu’« on se contente toujours de
généralités »2. Toutefois, la femme écrivaine pénétre et décortique scrupuleusement
I’intérieur de ce corps pour en ressortir ce que les descriptions extérieures n’arrivent pas a
expliciter. Nous admirons dans I’ceuvre d’Emna Belhaj Yahia I’intensité des sensations
permettant aux lecteurs de partager avec les personnages leurs différentes émotions. Dans ce
lieu, nous citons Béatrice DIDIER qui explique : « Si elle a créé un style spécifique de la
femme, c’est tout simplement parce qu’elle s’est mise a écrire ce qu’elle sentait »°. 1l faut
nous arréter ici pour rappeler qu’au moment ou la romanciére prend I’initiative de laisser
parler son corps comme elle le sent et non plus comme les autres, en particulier tel que les
hommes le voient, 1’écriture féminine devient une écriture du « Dedans », de I’intérieur, de
I’intime. De fait, I’importance et le poids de I’écriture féminine résident dans la présence du
corps, mais surtout des sensations féminines :

On assiste alors a un renversement : non plus décrire, [...] mais
exprimer son corps, senti, si [’'on peut dire de [’intérieur : toute une
foule de sensations jusque-la un peu indistinctes interviennent dans le
texte et se repondent. Au vague de réveries indeterminées se substitue
la richesse foisonnante de sensations multiples, écrit DIDIER?.

Au demeurant, cette importance accordée au corps et aux sensations permet a la femme de
se libérer des mythes masculins pour se forger des mythes plus réels et plus intérieurs. Laura
Cremonese affirme dans ce sens:

J’estime utile de dégager les traits communs, les grandes lignes de
force de [’écriture féminine contemporaine, autour desquels
s articulent les différences . la revendication de la spécificité de la
« parole » ou de « [’écriture » féminine ; la valorisation du corps et
de [’inconscient, le refus des mythes féminins élaborés par la
littéerature masculine et la recherche d’une image littéraire nouvelle
de la femme, plus véritable.>

D’autres critiques estiment que I’expression des désirs peut donner au roman une grande
particularité, méme si ces désirs «sont parfois entrevus a travers la privation ou une

U Ibid, p.17.

2 Ecrivaines Tunisiennes, Op.Cit. p.48
3 [ Ecriture—-Femme, Op.Cit p.35.

4 Ibidem.

> Dialectique du masculin et du féminin dans I’ceuvre d’Héléne Cixous, Op.Cit p.17.

Page 110



Les HUMANITES 2-3 Septembre 2019

jouissance momentanée épidermique »1. Par ailleurs, les sensations de Tasharej sont un
exemple du désir illustré par la privation ; une privation de la tendresse de son mari et de son
amour. C’est ainsi qu’elle désire revivre les moments de leur vie conjugale, leur vie d’un
couple amoureux :

Une odeur exquise éveille ses sens. [...] En sortant de la boutique elle
ouvre la boite, prend le flacon dont [’arrondi épouse si bien la forme
de la main, [’ouvre, respire l’odeur comme pour y puiser un pouvoir
magique puis continue de marcher le flacon au creux de la main,
comme un talisman qui abolit la distance entre elle et son mari décédé
depuis bientbt six ans. Il n’y a rien de tel que 'odeur pour rendre
présent un étre disparu. Tasharej s’accroche a sa silhouette, a son
regard, a son bras. [...] Elle lui dit qu’il lui manque, qu’elle ne veut
plus vivre sans lui, qu’elle désire de nouveau vivre avec lui, [...] Elle
lui redresse le col de sa veste, secoue la meche de cheveux qu’il a sur
le front, ferme le dernier bouton de sa chemise 2

Pour sa part, la narratrice jouit de la chaleur du sable et oublie sa sensation de froideur qui
I’a accompagnée tout le temps ; « Le sable est chaud. J’en emplis mes mains et le regarde
couler entre mes doigts »°.Elle ajoute pour exprimer ce plaisir : « A mes pieds, le sable chaud
est sans cassure et sans fin »*. 1l convient ainsi de retenir que, « saisi de l’intérieur, le corps
pourra plus facilement apparaitre comme une unité »° et qu” « alors que le regard descriptif
morcelait, la sensation interne unifie, et le corps féminin vit, comme il ne pouvait guére vivre
dans les textes écrits par des hommes »°. Ceci s’explique, certes, par le fait que I’écriture naft
du corps et passe par tous ses pores pour qu’il y ait fusion entre la femme et les mots, les
phrases, 1’écriture. Ainsi, la femme part de son corps et plonge dans ses profondeurs pour
s’analyser, pour se connaitre mais surtout pour s’exprimer et manifester sa conscience et son
poids et pour assumer son corps essentiellement ! Ceci lui est garanti par 1’intermédiaire de
I’introspection.

2-  Un corps « textualisé »

A la lecture du corpus, il est assez aisé de constater une utilisation libre du langage par
Emna Belhaj Yahia. Cette liberté constante chez la femme écrivaine est, certes, une réaction
face a son insatisfaction du langage masculin. A cet effet, nous sommes familiarisés avec de
nombreux phénomeénes de ruptures qui caractérisent son texte, « ruptures qui avaient été
jusque-la camouflées, tant que [’horizon d’attente du lecteur ’aurait amené a n'’y avoir qu 'un
signe d’inachévement et de folie », écrit Béatrice DIDIER’. Ces ruptures entre les chapitres

U Ecrivaines Tunisiennes, Op.Cit p.49.
2 Tasharej, Op.Cit pp.124-125.

3 Ibid, p.130.

4 Ibid, p.137.

5 [ ’Ecriture-Femme, Op.Cit p.36

6 Ibidem.

7 Ibid, p.33.
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sont visibles et remarquables dans Tasharej; la narratrice passe brusquement du premier au
deuxieme chapitre pour y parler de Yedde et de sa nouvelle formule du travail. De méme, elle
quitte Yeddé et sa famille pour parler, dans le troisieme chapitre, de son projet d’officine et de
la rencontre avec Nosrit. Puis, elle évoque Tasharej et son retour aux traditions d’une fagon
surprenante. Et ainsi de suite pour les autres chapitres.

Nous nous référons, dans ce cadre, a Béatrice DIDIER pour signaler que « maintenant que
[’écriture [...] est plus libre ces phénomeénes de rupture remettent en cause l’organisation
traditionnelle du paragraphe, [’orthographe, la répartition des blancs du texte, la majuscule,
et jusqu’a la coupe des mots, tantot agglomérés, tantot, hachés »1. Tout cela, nous le repérons
dans Tasharej. Nous notons chez Emna Belhaj yahia une utilisation fréquente de « blancs,
lacunes, marges, espaces, silences, trous dans le discours ». Le produit romanesque sera
«une écriture éclatée, morcelée, fragmentaire, lapidaire, hostile aux effets d’unité ou
d’unicité stigmatisée dans [’écriture masculine, insistant au total, sur l’idée d 'une multiplicité
spécifiquement féminine »2,

Il est loisible de rappeler, au méme effet, que le féminin implique évidemment une certaine
multiplicité, contrairement au style masculin prisonnier du conformisme et du pragmatisme ;
une multiplicité de figures, de statuts, de conditions, des aspirations et des visions du monde.
C’est ainsi que « la parole de la femme (et donc son écriture) est plus libre, moins codifiée,
plus révolutionnaire que celle de [’homme. Elle parle dans une « langue a mille langues, qui
ne connait ni le mur ni la mort »®. Nous constatons aussi un usage abusif de la ponctuation,
obligeant le lecteur & marquer de nombreux arréts. L’auteur, loin de produire un tissu
phrastique bien fluide, multiplie les points de suspension, produisant un effet de discontinuité
propre a rendre visible sur la page les signes physiques de la menstruation, des ruptures de
cycle, mais aussi les silences, les hésitations. Le flux du sang menstruel est symbolisé par un
style privilégiant la parataxe qui se matérialise par les juxtapositions et les énumérations.

Il sied de déduire que I’écriture féminine, particuliérement celle d’Emna Belhaj Yahia,
n’est pas conventionnelle. Les variations d’espace et de temps dans Tasharej confirment ce
constat. Pour examiner et étudier une telle question, nous nous référons a Béatrice DIDIER
qui explique la différence entre I’homme et la grande importance qu’il accorde a
I’événementiel et les péripéties et, la femme traitant cette question de temporalité d’une
maniére singuliére comparable a son cycle de menstruation !!

Il est possible aussi que la femme ressente le temps autrement que ne
le fait [’nomme, puisque son rythme biologique est spécifique. Temps
cyclique, toujours recommencé, mais avec des ruptures, sa monotonie
et ses discontinuités. [...] Peut-étre pour la femme, plus que pour
[’homme, le temps est-il perceptible en dehors de [’évenement, parce
qu elle porte en elle ses propres événements®.

U Ibid, p.34.

2 Dialectique du masculin et du féminin dans I’ceuvre d’Héléne Cixous, Op.Cit p.328.
3 \bid, p.56.

4 [ *Ecriture—Femme, Op.Cit pp.32-33.
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Les « ruptures » et les « discontinuités » résultent des marges, des blancs, des espaces et
des silences qui ne pourraient étre que des allusions a ses « propres événements » ; au cycle
menstruel dont I’aspect cyclique avec les ruptures inspire la femme écrivaine compte tenu de
son influence dans le traitement du temps chez elle. Les ruptures et les fractions expliquent,
sans doute, la lenteur des phrases : « Ainsi s’expliquerait que le rythme de sa phrase [...]
puisse apparaitre, paradoxalement, comme plus lent et plus heurté », affirme DIDIER?.Le
lecteur peut, par conséquent, se perdre & cause des retours en arriére et des ruptures
engendrant une vision fractionnée du temps. Nous notons ainsi, les retours de la narratrice de
Tasharej a sa premicre histoire d’amour et a sa passion inavouée pour son voisin, les retours
a la maladie et la mort de son pere,...

La vision decloisonnée du temps, la perception cyclique et le rythme fractionné sont
renforcés, dans Tasharej, par les recommencements, les redites et les répétitions. Relevons,
par exemple, la description du pain faite par la narratrice, au début du roman: « Elkamha est
['un des derniers boulangers a fabriquer ce gros pain haut et rond, parsemé de graines
d’anis et de nigelle et précoupé en cing morceaux égaux en forme de triangles a base
légérement arrondie ». Puis, elle reprend la méme description, vers la fin: « Elle sort avec
son pain parsemé de grains d’anis et de nigelle et précoupé en cing morceaux égaux en forme
de triangles a base Iégérement arrondie »3. De méme, remarquons la description suivante :
« Dans mes dernieres nuits d’insomnie, ce n’est pas vous que j’ai vu accompagnant Nosrit,
mais une jeune femme aux angles vernis, a la coiffure laquée et a la silhouette en abat-jour
tournoyant sur le pied d’une lampe »*. La description de la femme qui accompagne Nosrit est
reprise un peu plus loin : « Il était avec une jeune femme a la coiffure laquée et a la silhouette
en abat-jour tournicotant sur le pied d’une lampe »°. Nous constatons aussi la reprise de
beaucoup de propositions ou phrases le long du roman, telles que : « cette idée me glace » , la
phrase est répétée telle qu’elle est par la narratrice dans une premicre occasion (a la page 86),
en écoutant la confidence de la mére de Nosrit qui exprime son regret du fait que Nosrit reste
en vie alors que sa sceur avec qui il a partagé le méme ventre est morte, puis dans une
deuxiéme fois (a la page 108) en pensant que Tasharej est coupable de la mort de son mari.
Nous relevons d’autres répétitions dans les aveux de la narratrice: « /...] Me voici
transplantée par un homme que je ne connais pas dans un lieu inconnu »® et : « Mais voila,
transplantée dans ce lieu inconnu, sur cette plage, par ce jeune homme »’, ou encore : « J’en
veux & tous les vivants »® et encore : « J’en veux aux vivants »°.

U Ibidem.

2 Tasharej, Op.Cit pp.14-15.
3 Ibid, p.117.

4 Ibid, p.88.

S Ibid, p.111.

6 Ibid, p.135.

7 Ibid, p.137.

8 Ibid, p.100.

9 Ibid, p.109.
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En outre, les reprises sont nombreuses dans le roman ; nous constatons plusieurs ruptures

entre la narratrice et Nosrit pour que tout soit recommenceé rapidement. Ainsi, la jeune femme
raconte: « Mais, je m’aperc¢ois au bout de trois heures de silence qu’avec le Nosrit de ce soir
comme sujet proposé, je n’ai pas eu de chance. Méme si je revoyais ma copie, je ne m’en
sortirais pas mieux »'. Quelque temps aprés, elle annule sa décision de rompre avec lui :
« J'étais décidée a revoir Nosrit »*. Nous assistons également aux reprises du projet de
I’officine de la narratrice. Au début, elle va voir Nosrit et, elle dépose sa demande de prét :
« Un ancien camarade d’études m’avait conseillé un jour d’aller voir Nosrit R. et de déposer
aupreés de la banque oul il travaille une demande de prét pour ’ouverture d’une officine »°.
A un certain moment, son projet n’a plus d’importance pour elle, elle n’a pas réussi a avancer,
elle se trouve bloquée et elle renonce : « Je restai deux semaines sans le revoir et sans
réussir a avancer dans mes démarches pour la pharmacie »*. Le désespoir et le pessimisme
’envahissent : « Ma pharmacie ressemblait de plus en plus & une chimére »°. Cependant,
I’espoir renait et le projet pourrait recommencer : « /.../ Si vous acceptiez de surseoir a votre
mort & Soukrino, me donneriez-vous un coup de main pour ouvrir cette pharmacie ? »,
demande-t-elle & Yarfell®,

Par ailleurs, dans Tasharej, il n’y a pas d’espace propre a la femme. Emna Belhaj Yahia se
plait a ne jamais donner de lieux ou de références géographiques précises. Elle change les
noms des lieux en jouant avec la langue. Néanmoins, nous pouvons trouver pour notre
romanciere ainsi que pour les autres femmes écrivaines un espace propre ; I’esprit de 1’auteur,
le monde du réve et les sensations dont nous avons déja parlé ; ce monde intime, secret, qui
fait partie du « Dedans » de la femme. Ce « Dedans » renferme a la fois « [’intérieur du corps,

Uintérieur de la maison »'.

Pour résumer les éléments de cet axe, il faudrait retenir que les réserves a parler du corps
féminin constatées dans 1’ceuvre romanesque d’Emna Belhaj Yahia, sont compensées par
I’écriture, par des textes qui retracent les étapes intimes de la femme en imitant son « rythme
biologique » dans son aspect cyclique avec ses ruptures et ses répétitions. Le corps féminin
est, alors, présent dans la littérature féminine ; il est converti en mots et traduit en constantes
dans le texte de notre romanciere tunisienne. Le corps (matériel) de la femme disparait des
écrits féminins pour réapparaitre en lignes d’encre, en constantes et en textes qui permettent a
ses «propres évenements » de s’y imposer d’une maniére comparable a son cycle de
menstruation.

U Ibid, p.42.

2 |bid, p.53.

3 Ibid, p.23.

4 Ibid, p.42.

S 1bid, p.90.

6 Ibid, p.134.

7 L ’Ecriture-Femme, Op.Cit p.37.
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Conclusion

La libération progressive des mceurs apres ’indépendance des pays du Maghreb et le
combat de la femme pour ses droits et sa liberté expliquent son investissement du champ
littéraire, 1’irruption de cette derniere et sa productivité importante qui marque le paysage
littéraire. Or cette prise de parole n’est pas du tout hasardeuse ou arbitraire. Nous assistons a
la naissance d’une nouvelle écriture spécifique de femmes reconnaissable grice a des
constantes et a un nouveau style dans une entreprise de démystification de 1’écriture et du
langage masculins afin d’inventer un langage qui lui est propre.

Il est ainsi d’un grand intérét de souligner le renouvellement radical, 1’empreinte et la
touche de femme, apportées a I’écriture contemporaine, a savoir cette intrusion de plus en
plus affirmée du corps féminin dans les textes littéraires des femmes. Cette constante, nous
avons essayeé de la cerner a travers Tasharej d’Emna Belhaj Yahia.

La continuité abolie du temps, 1’aspect cyclique, les répétitions et 1’absence de
I’événementiel, dans ce roman, décoivent, certes, les attentes du lecteur. Il parait que nous
reprenons le méme point de départ, a chaque fois.

Pour conclure, il est incontournable de rappeler que 1’écriture de la femme est en relation
étroite avec « son rythme biologique », et bien évidemment avec son corps et ses sensations a
travers les allusions aux ruptures du cycle menstruel traduites par 1’usage abusif des signes de
ponctuation, les répétions, les marges et les blancs de facon a ce qu’elle devienne maitresse de
son texte. Il est donc question, dans la littérature féminine tunisienne, de corps, de temps, des
étapes intimes et des sensations des femmes dont les traces sont converties en lignes d’encre
et sont traduites en mots sur les feuilles blanches des écrivaines.
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L'interdiscursivité publicitaire, manifestations rhétorico-
argumentatives de I'hybridation discursive

Aymen Ben Essid
Université de Jendouba

Résumé

Le présent article traite I'aspect interdiscursif de I'énoncé publicitaire et
la forte présence de certaines formations discursives en publicité telles que
la mythologie, la religion, la politique et les stéréotypes. Notre objectif
sera donc le repérage d'éventuelles regularités rhétorico-argumentatives de

I'opéeration d'hybridation discursive.
Mots-clés
Interdiscursivité - rhétorique - argumentation - hybridation
Summary

This article treats the interdiscursive aspect of the advertising
statement and the presence of certain discursive formations in advertising
such as mythology, religion, politics and stereotypes. Our objective will
therefore be the identification of possible rhetorical-argumentative

regularities of the operation of discursive hybridization.
Keywords

Interdiscursivity - rhetoric - argumentation — hybridization
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Introduction :

Le discours se constitue le plus souvent comme un dire sur un autre
dire ; le sujet détermine alors dans ce cas sa formation discursive, ainsi que
sa formation idéologique, en partant d’énoncés antérieurs.

Ainsi  «le discours est pris dans un interdiscours, affirme
Maingueneau, le discours ne prend sens qu’a [’intérieur d’un univers
d’autres discours a travers lequel il doit se frayer un chemin ». (Genéses
des discours)

Or, I’évocation d’un discours antérieur peut se faire de deux maniéres :
soit il est retenu, soit il est mis a 1’écart. Nous essayerons de montrer de
notre part que le sujet publicitaire, méme lorsqu’il évoque des discours
d’autres institutions (religion, sociéte, culture), est le plus souvent subversif
et tend a créer un discours hybride, en rupture avec le savoir prédiscursif.

1. Discours publicitaire et discours mythique :

Bien que la publicité soit un message actuel, elle a souvent recours aux
figures mythiques d’antan. Cette pratique a conservé [’héritage
mythologique en créant ainsi un univers semantique fondé sur le
merveilleux :

- L’Olympe, une porte ouverte sur un monde a part. (Hotel Tabarka
Beach)

Dans ce slogan, la continuité avec le mythe est assurée par le
rapprochement fait entre le lieu mythique cité et la nature montagnarde de
cette ville tunisienne.

Dans un autre énoncé, le récit mythique rendant compte de I’identité de
la divinité grecque est repris par le discours avec les termes « ciel » et
« terre » rappelant ainsi que ce personnage mythique était un trait d’union
entre I’Olympe et le monde des mortels, le messager des dieux :

- Hermes, extrait de la terre et du ciel. (parfum)

Dans les deux enoncés, le discours publicitaire garde un rapport
quelconque avec son interdiscours mythique, il s’agit d’un rapport
interdiscursif d’« intégration », ¢’est-a-dire que le discours antérieur a été
"integré” dans le nouveau sans aucune déformation.

Regardons maintenant des cas de rupture avec 1’héritage mythique, ou
il est question d’un « rejet de [ 'univers semantique » de I’interdiscours :

- Rien n’est plus désirable qu’une femme au bain. A part peut-étre
une femme qui part au travail. (prét-a-porter Tissaia)

L’énoncé fait allusion au récit de Diane au bain, une figure mythique
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qui a été réinterprétée par plusieurs peintres pour ainsi devenir un symbole
de I’érotisme et de la nudité. Pourtant, le publicitaire tend dans son discours
a redéfinir le théme d’érotisme en lui conférant un contexte nouveau : NOUS
passons alors du cadre mythique (Diane, symbole érotique) et artistique (le
nu) au contexte du quotidien, de la modernité.

La rupture avec 1’érotisme classique connoté par la nudité et par le
charme physique se fait par la valorisation métonymique de la femme :
celle-ci n’est plus 1’objet érotique d’autrefois, désormais c’est plutot au
produit d’assumer ce rdle. L’¢élégance est un s€me constitutif qui s’ajoute
au nouveau sémantisme de la notion de séduction dans ce cadre
enonciatif.

La rupture avec [D’interdiscours mythique peut parfois étre plus
importante que le simple rejet des valeurs du mythe et effectuer une
altération du contenu sémantique du recit originel, comme dans le slogan
suivant :

- Pour remercier les Dieux de leur clémence, Hercule planta une
oliveraie dans ['Olympe. Le goiit de [’huile d’Olive Maille viendrait
probablement de la. Beau travail hercule !

L’image accordée au personnage mythique est infidele a son origine
hellénique (personnage puni, révolté parfois) ; les « faits » ne sont pas aussi
repris fidélement puisque, selon les versions grecques, Hercule aurait
répondu la culture de I’oliveraie en Greéce en cognant par hasard la terre
dVecC Sa massue.

La présence de I’interdiscours mythique en publicité ne constitue pas
selon nous un projet idéologique en soi, vu I’absence d’un minimum de
croyance a ces recits ; et c¢’est ce qui explique la modification faite dans les
exemples cités plus haut. En citant 1’héritage mythique, il s’agit plutot de
flatter la fierté de I’auditeur qui se reconnait comme sujet cultivé et savant.
Nous avons vu jusqu’a présent des cas de rapport interdiscursif ou il est
question d’emprunter seulement le contenu du discours mythique
(personnage, événements, symboles mythiques...) Mais il est un autre type
d’interdiscursivité plus implicite ou le publicitaire imite la structure du
mythe pour créer sa propre "mythologie™. Dans les exemples suivants, qui
illustrent bien ce que nous appellerons les récits des origines en publicité, le
sujet meuble tout un univers mythique décrivant la « naissance » du
produit :

- Listel, né du sable et du soleil.
- Eristoff, née au pays des loups.

- Jaillance, née des amours du soleil et de la terre.
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Pareils aux créatures mythiques, les produits vantés ont une origine
mystérieuse et ¢loignée par rapport au temps de 1’énonciation. Un tel choix
se justifie par la formation discursive qui intervient ici : ces publicités sont
toutes de boissons alcoolisées, I’imitation de la structure du récit mythique

a donc comme effet d’attribuer au vin une anciennet¢ sans égal.

Pour Maingueneau, il y a deux fagons pour imiter un discours
antérieur :

e La captation : « capter un texte, c’est l'imiter en allant dans le méme sens
que lui ».

e La subversion : « il y a par contre subversion quand le texte qui imite vise
a disqualifier celui qu’il imite » .

De notre part, nous avons illustré la présence des deux types de rapports
interdiscursifs (la continuité et la rupture), et nous parlons méme d’un
troisieme, qui est le calque. Car dans les trois dernier exemples, le sujet ne
prend aucune position vis-a-vis du contenu d’un discours antérieur, mais il
procede uniguement a imiter sa structure pour créer des discours similaires.

La pratique interdiscursive de deformation est possible gréce a la
relativité du discours mythique (un discours « faux », des versions
différentes sur un méme point, etc.) A ce sujet, « il faut préciser qu’il y a
des discours dont la sémantique exige crucialement la pluralité des
discours, et d’autres qui ne peuvent fonctionner qu’en revendiquant le
monopole de la légitimité ». Or, nous allons voir dans ce qui suit que la
rupture que pratique le sujet publicitaire ne se fait pas uniguement avec des
discours relatifs, mais qu’elle atteint aussi des interdiscours universaux,
voire dogmatiques comme le discours religieux.

2. Discours publicitaire et discours religieux :
L’évocation du religieux en publicité est fréquente. Cependant, nous ne

devons-nous attendre a ce qu’il s’agisse d’un sujet « pieux » dans le
discours, le religieux est simplement utilise comme motif de vente.

A ce propos, Maingueneau, auteur d’une riche littérature sur la théorie
d’interdiscursivité, parle de trois dimensions de I’interdiscours :

o L’univers discursif: «on appellera "univers discursif” [’ensemble des
formations discursives de tous types qui interagissent dans une conjoncture

donnée ».
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e Le champ discursif: ce sont des champs finis, délimités (champs
philosophique, politique, religieux, etc.)

e L’interdiscours: 1l se définit comme un '"espace d’échange",
I’interdiscursivité étant 1’interaction entre des formations discursives de
champs distincts.

Notons que, lorsque la formation discursive publicitaire est en harmonie
avec le contenu idéologique du discours religieux, il n’y a pas de cas de
rupture :

- Vins d’Alsace. Vendredi, jour du Grand Blanc.

Le vendredi chez les catholiques est en effet un jour d’abstinence au
cours duquel ils ne mangent pas de la viande. Par un rapport d” « exclusion
métonymique » (dans 1’art culinaire, la viande se consomme d’habitude
avec du vin rouge) manger du poisson ou autre plat nécessite alors du vin
blanc. L’interdiscours religieux, avant d’€tre un indice de croyance du
sujet, est utilis€¢ comme support idéologique en faveur de l’intérét de ce
dernier, a savoir vanter la marque Vins d’Alsace en la présentant comme
objet licite. Le produit, objet du discours, devient parfois un motif de
« repentir », de remerciement et donc un objet religieux comme pour
I’énoncé suivant :

- Pommy Dieu, que la vie de tous les jours est jolie !

L’évocation de Dieu dans cette interjection ne révele pas vraiment la
présence d’un sujet dévou€ autant qu’elle est un moyen rhétorique pour
rendre compte de 1’¢tat euphorique résultant de la consommation du
produit. Pour un tel énoncé, nous préférons ainsi parler d’un acte de
langage de promesse (1I’euphorie) que d’une priere ou d’une oraison.

Cependant, avec I’interdiscours religieux en publicité, les cas de rupture

et de subversion sont encore plus nombreux que ceux de captation :
- Toi, suis-moi ! (publicité de jeans Lee Cooper)

Dans 1’affiche, la figurante est une jeune fille avec une posture
provocatrice, voire €rotique. L’emprunt a la Bible est explicite, le slogan
est un verset (Mt 9,9) indiquant aux croyants le droit chemin. Toutefois, il
recoit ici des connotations en contradiction avec son sens de départ, a
savoir la séduction et ’amour charnel. Le théme de la sexualité est
omniprésent en publicité, mais ce qui le marque dans ce type de discours
c’est qu’il est véhiculé par la formation discursive de la religion. Voici un
autre cas de subversion du discours religieux prévalant la volupté :
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- C’est une épreuve que le Seigneur nous envoie ! (publicité du
chocolat Suchard, dans I’affiche une jeune africaine nue transformée en un
carré de chocolat)

Dans le champ religieux, le terme « épreuve » renvoie évidemment a
I’abstinence et a la chasteté, alors que dans cet énoncé il prend 1’aspect
d’une tentation. Loin du discours religieux, la publicité érotique est souvent
le terrain d’un travail idéologique visant a 1égitimer ce choix argumentatif ;
la celebre formule des publicités de lingerie Dim est un exemple révélateur
de cette pratique idéologique :

- Dim, la séduction n’est qu’un jeu.

La connotation péjorative qu’a ce mot dans le domaine religieux se
trouve atténuee, et méme corrigée grace a la dimension ludique conférée au
discours. Les dogmes religieux ne sont aucunement épargnés et sont
convertis en actes erotiques, comme dans ces deux slogans :

- Manzanita, fais gaffe a ta pomme.
- Manzanita, hot comme trois pommes.

Le péché originel est ainsi toléré, voire salué par 1’auteur du discours ;
I’inadéquation entre la formation discursive empruntée au champ du
religieux et la formation idéologique adoptée par le discours publicitaire a
un effet de contradiction favorisant la création du discours hybride :
I’irréligieux saluant le profane.

Le détournement des formules religieuses, par le ton humoristique, met
en scene un sujet ludique, mais indifférent aussi. Le manque du sérieux
dans la dérision du religieux n’est pas, comme nous le pensons, un simple
jeu discursif ; il est plutdt un projet idéologique créant les nouvelles valeurs
de la publicité. Les publicitaires américains par exemple, « messagers » du
réve ameéricain, sont des precurseurs en la matiere de production des
valeurs de la société de consommation :

- Nous croyons au Web. (In web we trust)

- American Conquest, le Nouveau Monde ne s’est pas fait en une fois.
(Jeu vidéo de simulation ayant comme théme la guerre entre les indigéenes
indiens et les conquérants européens).

Dans les deux slogans, le publicitaire garde la méme construction de
départ (In God we trust/le monde ne s’est pas fait en un seul jour).
Cependant, les modifications formelles faites aux énoncés antérieurs
constituent en elles-mémes une mise en question du caractere intouchable
des dogmes de 1I’Eglise (la genése, la croyance en Dieu) et prennent par
conséquent 1’aspect d’une invitation au changement et au dépassement de
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I’autorité du texte religieux, qui peut-étre désormais étre relu et méme
réécrit par la publicité.

Ce qui nous permet de parler de la présence d’idéologémes irréligieux
ou matérialistes en publicité est le fait que I’interdiscursivité de rupture
avec le texte religieux ne se joue pas uniquement par des tours imitatifs qui
laisseraient penser a de simples énoncés humoristiques. L’écart que prend
le sujet ideologique par rapport au discours religieux est encore énorme
lorsqu’il n’est pas question d’une rupture formelle (déformation de la
structure de I’interdiscours), mais lorsque 1’opposition se joue sur le niveau
idéologique qui se fait d’une fagon allusive. Autrement dit, il est des
énoncés publicitaires qui, par leur contenu idéologique, contredisent les lois
religieuses comme ce slogan :

- Préservatif Manix, c’est la fin du monde !

Nous citons cette publicité dans le cadre de la polémique qu’a suscitée
le discours du Pape Benoit XVI, en novembre 2010, et dans lequel il a
admis pour la premiere fois au nom de ’Eglise 1’usage du préservatif. Dans
le spot telévisé, 1’évocation du religieux, quoiqu’implicite (I’apocalypse),
est evidente : la scene se déroule devant des portes de maternité sur
lesquelles il écrit « Fermé ». Le « Croissez et multipliez » (Gn 1, 28) est
rejeté par la publicité qui préche par contre les valeurs du célibat et des

relations libres.

Tout se passe comme si le sujet idéologue voulait montrer a son
auditoire qu’« un systeme semantique en tant que vision du monde
constitue donc une des manieres possibles de donner forme au monde,
[qu’] il est une interprétation partielle du monde et peut é&tre théoriquement
révisée chaque fois que de nouveaux messages, en restructurant
sémantiquement le code, y introduisent de nouvelles chaines connotatives

et donc de nouvelles attributions de valeurs ».

Par I’altération du discours religicuX, le sujet publicitaire fait de méme.
Il est alors auteur d’une nouvelle religion sans tabous ni interdictions. La

révision des instructions religieuses est possible grace a des pratiques
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discursives subversives comme la dérision, I’ironie et la nouvelle

connotation que regoivent des termes empruntés a cet interdiscours.
3. Discours publicitaire et proverbe :

A propos de I’interdiscursivité entre le slogan publicitaire et 1’énoncé
parémique, nous distinguons quatre rapports interdiscursifs fréguents :

e La citation fidéle

e Lasubversion formelle

e La subversion sémantique
e [’imitation

La citation consiste a intégrer fidelement le proverbe dans le message
publicitaire, aucun changement graphique ou sémantique n’y survient.
Cette pratique révéle dans le discours la présence d’un sujet conformiste et
attaché a la sagesse commune. L’auditeur visé est prévu comme étant un
destinataire conformiste dont la persuasion ne nécessite pas un grand effort
argumentatif.

Selon Robrieux, le proverbe «témoigne d’un certain conformisme
intellectuel et d’un manque de culture dans la mesure ou le locuteur
n’invoque a sa rescousse que la sagesse des nations, le plus faible des
arguments d’autorité ». Ainsi, le proverbe en tant qu’argument d’autorité
ne peut étre efficace que lorsqu’il est utilisé avec un auditoire passif auquel
il manque ’esprit critique. N’oublions pas que ce type d’argumentation, y
compris les arguments d’autorité¢ les plus forts (citation de personnes
céleébres, bien qualifiées...), demeure un jugement relatif, malgré sa
prétention a I’'universalité. C’est peut-&tre pour cette méme raison que,
dans le méme ouvrage, Robrieux 1’a rangé parmi les arguments de
mauvaise foi.

Dans I’exemple suivant, nous pouvons voir que le proverbe constitue la
totalité du discours publicitaire :

- Tel pére tel fils. (Publicité de rasoir Philips, dans 1’affiche un pére et
son fils bien rasés)

Au sujet de ce premier rapport interdiscursif, nous dirons que le sujet
recourt dans son argumentation a ce qu’Umberto Eco appelle les
« syntagmes de valeurs iconographiques fixes » et qu’il rattache a une
« rhétorique rassurante ».

En effet, la rassurance du discours vient de 1’homologie totale entre
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slogan et proverbe. La « certitude » est assurée par la concordance entre la
formation discursive (I’énoncé parémique) et la formation idéologique
(sagesse des nations, savoir collectif) de 1’énoncé. L’absence de rupture
garantit au nouveau discours une stabilité sémantique par le biais du
figement qui facilite I’interprétation de ce bloc et favorise ainsi 1’adhésion
du destinataire.

Le cas contraire, la subversion, demande encore plus d’effort
interprétatif. Commencons tout d’abord avec des exemples de rupture
formelle (modification de la structure du proverbe) :

- L Euro fait la force.

- En avril ne te découvre pas de Dim.

- Land rover, tout comme [’habit la voiture ne fait pas le moine.
- Deux tétes valent mieux qu 'une. (Epilateur Braun)

- Les chiens aboient, Les Lee Cooper passent.

Quoique ces slogans soient le lieu d’une déformation d’énoncés
parémiques, le discours publicitaire garde en effet un certain rapport
sémantique avec son interdiscours. Dans ce type d’énoncés, nous pensons
que le changement atteint seulement la formation discursive, puisqu’il y a
passage d’un énoncé parémique a un discours publicitaire.

Quant a la formation idéologique, elle reste intacte car, dans les slogans
que nous venons de citer, «la représentation du monde » faite par le
proverbe est préserveée :

Slogan E Enoncé parémique Préconstruit idéologique
commun

-L L’Euro faitla | - L’union fait la - la force est dans ’union

force. force. (union monétaire de I’Europe).

En avril ne te - Enavril ne te - Dim (un sous-vétement),

découvre pas de | découvre pas de fil. comme le mot « fil », est une

Dim. métonymie du vétement ; le
savoir ancestral étant le temps
froid du mois d’avril.

- La voiture ne - L’habit ne fait pas le | - Les apparences trompeuses

fait pas le moine ' moine (1a voiture, I’habit sont des
apparences de I’individu).

Deux tétes valent | - Deux avis valent - La pluralité est souvent

mieux qu’une. mieux qu’un. enrichissante.

- Les Chiens - Les chiens aboient | - L’attitude indifférente.

aboient les Lee | la caravane passe.

Cooper passent.
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A propos de cette manceuvre interdiscursive (la modification formelle),
Shapira parle d’ « une superposition de deux sémantismes : d une part le
sens, fixe et convenu, du stéréotype, d’une autre part, celui de la séquence
manipulée, non figée, individuelle et par conséquent plus riche et plus
chargée de sens ».

La connexion sémantique avec le proverbe est opérée par le défigement
lexical de I’énoncé parémique ; c’est une opération nécessaire pour le
passage de la formation discursive originelle a celle du discours
publicitaire. Outre la diatopie enrichissante sur le plan sémantique, la
déformation des énoncés parémiques indique, par le jeu de mots, la
présence d’un ethos ludique dans le discours.

Les deux modeles interdiscursifs que nous avons traités jusqu’a
maintenant correspondent a ce que Maingueneau appelle dans Geneses des
discours les « modeles de la présence de [’Autre » dans 1’interdiscours, et
qu’il répartit ainsi :

o [’hetérogeénéité constitutive : 1’énoncé d’autrui cité dans le discours sans
aucune marque d’altérité, intimement lié¢ a ce dernier.

o L’hétérogenéité montrée . la mise a distance du discours anterieur.

Dans la citation fidele, tout comme dans le défigement, le discours
publicitaire sauvegarde le sémantisme du proverbe (valeurs, prejugés
socioculturels) tout en entrainant une modification sur le stéréotype de
langue. Cependant, parfois certains slogans peuvent rompre avec la
formation idéologique du savoir parémique par la deformation des
stéreotypes de pensée :

- Grdce a BI Finance j’ai remplacé tous mes crédits par un seul prét.

Dans la formation idéologique relevant de la culture du proverbe,
s’endetter pour payer une autre dette est un choix erroné, voir insensé.
Pourtant le publicitaire concgoit un discours en opposition totale avec le
« déshabiller Saint-Pierre pour habiller Saint-Paul », pour ainsi mettre en
question les valeurs de la sagesse populaire.

Dans le dernier type de pratique interdiscursive, I’imitation, le sujet
publicitaire opte pour la création d’énoncés ayant une formation discursive
(le discours publicitaire) et une formation idéologique indépendantes du
proverbe ; le seul lien entre les deux est le ton de sagesse qui confére au
message un contenu pseudo-parémique. Pareil aux auteurs de maximes,
I’énonciateur se révele a son auditeur en tant que sujet « sage », comme
dans les exemples suivants :

- Le Monde, on ne sait rien quand on ne sait pas tout.

- La Poste, la confiance donne de [’avance.
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- Grimbergen, qui suit son dme rencontre Son ceeur.

En effet, « tout slogan aspire a avoir [’autorité du proverbe, a étre
universellement connu et accepté de [’ensemble des locuteurs d’une
langue, de maniére a étre utilisé en toutes circonstances ». Par I’imitation
de la formation discursive parémique, le sujet tend a obtenir le méme effet
que celui de [D’antonomase avec une secule différence: la figure
d’antonomase témoigne de la réussite d’un nom de marque devenant un
nom commun désignant toute la catégorie a laquelle il appartient, par une
opération d’"universalisation" lexicographique ; alors que I’imitation du
proverbe cherche a obtenir un aspect universel dans un cadre plus large,
celui du discours. Autrement dit, si ’antonomase est la preuve d’une
réussite dénominative au niveau de la langue, 1’acces du slogan publicitaire
au statut des énoncés collectifs est une reussite culturelle se réalisant au
niveau du discours.

4 Discours publicitaire et stéréotypes :

Notre étude de I’interdiscursivité entre énoncé publicitaire et clichés ne
prétend pas énumérer tous les stéréotypes de la langue auxquels la publicité
a recours car la liste est presque illimitée. Pour cela, nous avons choisi a
titre d’exemple quatre types de stéréotypes fréquents en publicité afin de
faire une synthese sur la nature de leur fonctionnement dans le discours
publicitaire :

e La locution figée
e Le slogan politique
e Ladevise

e Les stéréotypes épistémiques (et plus particulierement les stéréotypes
scientifiques et artistiques)

En commencant par les locutions figées, nous signalons que le discours
publicitaire a les mémes rapports interdiscursifs qu’il entretient avec les
énoncés parémiques, ¢’est-a-dire la citation et le défigement « ludique » :

Citation fidele Défigement
- Natéo L’ABC de la | e Amora Le golt de
nutrition. foudre.

- Club Med Un accueil de | ¢ Pastis 51  Heureux
niCkEI, un soleil de plomb, comme un 51 dans [’eau !
un teint de bronze pour trés | o  Poissons d’avril Félix
peu d'argent.  Voyagez o Kodak Le dernier crien
grand, dépensez petit. matiére de photographie
numérique.
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Dans la premiére colonne nous constatons bien que la séquence
"DET+N+de" ne subit aucun changement, ce qui n’est pas le cas pour le
deuxiéme ensemble d’énoncés ; pourtant la déformation des clichés ne
contribue pas a créer une rupture sémantique totale avec le cliché. Dans les
deux premiers exemples, la modification met en relief les connotations de
ravissement, d’enchantement (le coup/le gotit de foudre) et de jubilation
(un poisson/un 51 dans I’eau : le vin connotant ici la festivité, le bonheur).

Pour les deux autres slogans, le défigement n’est percu que par
I’interprétation du code iconographique accompagnant le discours : dans le
premier message le destinataire se rend compte que la séquence « poisson
d’avril » n’a plus son sens de catachrése et qu’elle référe plutét a la
nouvelle gamme de Félix faite a base de poisson ; dans le second slogan, la
locution «dernier cri» ne renvoie pas non plus a une innovation
quelconque, mais elle est directement 1i¢ au support de 1’affiche sur lequel
il 'y a une photo numérique d’un enfant criant de joie. Le jeu sur
I’homophonie et sur le sens de la locution figée a pour principal réle de
marquer le discours par une certaine euphorie ; le sujet se constitue dans
I’énoncé comme un locuteur heureux aprés un éventuel contact avec le
produit vante.

Dans les trois derniers types de steréotypes, le lien interdiscursif est
différent, i1l s’agit en effet d’imitation de clichés relevant de champs
discursifs variés. Nous commencons par le slogan politique auquel les
publicitaires empruntent souvent le ton enthousiaste ainsi que le
vocabulaire relevant de cette formation discursive :

Dites STOP aux virus et aux bactéries. (Lingettes antiseptiques
Preven’s)

- Pour tous vos projets votez Disponis. (Banque Disponis)
- Le Cidre, non aux apeéritifs tres forts.

- Des milliers de femmes ont elu Always Ultra et Freshelle produit de
[’année.

Dans ce type de rapport interdiscursif, le statut du sujet est totalement
différent du sujet ludique qui reléve selon nous d’un ethos de proximite.
Dans I’imitation du slogan politique, le publicitaire est plutot autoritaire.
Dans les trois premiers exemples, il interpelle son destinataire uniquement
par des modalités injonctives (le jussif : dites, stop, non...) Dans le dernier
slogan, le rapport interdiscursif entre les deux champs (le politique et le
publicitaire), établi par le terme « élu », dans 1’absence de chiffres ou de
dates exactes, est loin d’étre utilisé dans le sens de « sondage » ou
« enguéte », c’est en effet un mot fréquent en publicité ayant une valeur
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amplificatrice.

L’avant-dernier stéréotype, la devise, se définit comme un fragment
court et symbolique véhiculant d’habitude un idéal ou un principe
s’apparentant & un savoir collectif et universel. Voici des exemples de
slogans relevant de cette formation discursive :

- Nivea Beauté, la beauté est générosité.

- Nivea Beauté, la beauté est un état d’esprit.

- Nivea Beauté, la beauté est lumiére.

- Sony Ericsson Simpleo : plus c’est simple, moins c’est cher.
- Mc Donald, I’aider a choisir c’est [’aider a grandir.

- Ensemble, réduire c’est agir. (Publicit¢ de "ADEME, agence de
I’environnement et de la maitrise de 1’environnement)

- Charles Heidsieck, savoir c’est savoir apprécier.

- Nidal Bifidus 2, bien nourrir, mieux protéger.

- Au volant, la vue c’est la vie. (Lunettes Unitec)

- Président, bien manger, c’est le début du bonheur.

Dans ces énoncés d’apparence universelle, le discours imite la devise
dans la mesure ou il propose a son auditoire des définitions « gnomiques »,
valides pour tous les temps. En prétendant étre un sujet du savoir, le
publicitaire offre a son auditeur des visions du monde toutes faites et
susceptibles d’étre des vérités immuables. Tout le travail idéologique dans
le discours, ainsi que la construction des systemes de représentations, se
font par le biais de la copule « étre » autour de laquelle se fonde la pratique
de la définition.

Les définitions sont faites suivant deux rapports logiques, I’analogie et
la causalité :

e [’analogie : la beauté = générosité/lumiere/etat d’esprit

e La causalité : la simplicité — le prix bas, bonne nutrition — bonne santé,
bonheur, la vue — la vie.

Le choix de ces deux raisonnements s’explique par la nature de chaque
objet du discours : I’analogie est utilisée pour faire un jugement de valeur
(définir  le concept /beauté/). Mais lorsqu’il est question de thémes en
rapport avec un public plus exigeant, comme la nutrition ou la seécurite, le
sujet opte pour un modele logique plus rigoureux. C’est ce qui explique en
fait la présence d’un sujet particulier dans les slogans de Nivea et d’un sujet
universel dans les autres énonces.

Nous terminons maintenant avec le dernier type de stéréotypes que
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nous avons nommes les stéréotypes épistémiques : il s’agit de clichés, de
dogmes relevant de disciplines diverses (science, art, philosophie).
Commencons par ces deux exemples qui relevent du dogmatisme
experimental :

- Louis Roederer, de [’exception a la regle.

- Perrier, d’une apparente simplicite naissent souvent les plus grandes
créations.

Nous insistons encore une fois sur le fait que tout le jeu d’imitation se
définit a partir du couple formation discursive/formation idéologique. Ainsi
dans les deux slogans, le sujet publicitaire opte pour une formation
discursive scientifigue en mettant en scene une structure stéréotypique
énoncant une regle expérimentale. Pourtant, la formation idéologique n’est
pas tout a fait compatible avec I’interdiscours puisque, dans les deux
slogans, la vérité scientifique évoquée recoit un autre sens que celui qui a
été concu dans le champ expérimental :

Formation discursive
experimentale

Formation idéologique
scientifique

Formation idéologique
publicitaire

- « de [’exception a
la regle »

-« D’une
apparente
simplicité naissent
souvent les plus
grandes créations »

- Un cas particulier qui
a fait ses preuves
devenant une loi.
- Un phénomeéne banal,
ordinaire peut mener a
une grande découverte.

- L’aspect exceptionnel du
produit le rend prototypique
dans sa catégorie.

- La qualité du produit
(présupposé comme une
évidence) vient de sa
simplicité.

L’emprunt infidele de la formation discursive scientifique n’est en fin
de compte qu’une manceuvre argumentative pour ¢&viter la vraie
démonstration. Seule la forme de I’interdiscours est préservée tandis que le
sens en est détourné, de mauvaise foi, au profit de I’intention persuasive du
publicitaire.

Nous terminons avec un dernier exemple de stéréotype emprunté au
domaine plastique et plus exactement au célébre tableau de René Magritte
« Ceci n’est pas une pipe » :

- Maille, ceci n’est pas une salade de roquette.

En effet, la légende qui accompagnait le tableau de Magritte voulait
souligner le coté fictif de toute représentation iconographique, méme la
plus réaliste, et dire que 1’image ne saurait aucunement étre 1’objet qu’elle
représente. Cependant, sur 1’affiche publicitaire, I’énoncé n’exprime pas le
méme sens, mais adopte au contraire un sens tout a fait opposeé : le sujet
tend a surcharger le produit vanté de valeurs distinctives par rapport a son
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genre, le produit est surqualifi¢ et marqué par 1’exceptionnel.

Conclusion :

En guise de synthése, nous dirons que 1’interdiscursivité en publicité se
réalise suivant deux mécanismes d'hybridation : I’imitation du discours
antérieur ou, plus rarement, la citation fideéle de L’Autre. Le recourt au
premier type d’interdiscursivité (I’imitation) est a justifier par la place
considérable qu’occupe la construction de 1’ethos publicitaire dans
I’énonciation :

e Ethos ludique : jeu de mots, expressions détournées. ..
e Ethos sage : les enoncés parémiques
e Ethos autoritaire : interdiscursivité avec le slogan politique

e Ethos épistémique : emprunts faits aux discours scientifique et plastique,
etc.

L’interdiscursivit¢ dans le discours publicitaire est donc une forme
d’adaptation a Dl’auditeur (mettre en scene un discours fiable pour ce
dernier), mais aussi une opération créatrice de nouveaux discours.
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